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Einfiihrung

Die Lehrpléne fiir die Sekundarstufe II (Gymnasium, Gesamtschule, Fachgymnasium)
gliedern sich - wie die Lehrpléne fiir die Sekundarstufe I - in zwei aufeinander bezogene
Teile: die Grundlagen und die Fachlichen Konkretionen.

I. Grundlagen

Der Grundlagenteil beschreibt das allen Féachern gemeinsame Konzept des Lernens und
die aus ihm folgenden Grundsétze der Unterrichtsgestaltung und der Leistungsbewertung.

I1. Fachliche Konkretionen

Im Mittelpunkt dieses zweiten Teils stehen die Aufgaben und Anforderungen, die sich aus
dem Konzept des Lernens fiir den jeweiligen Fachunterricht ergeben.

Die im ersten Teil dargestellten Grundsitze (B, Kapitel 1-6) werden im zweiten Teil
unter den Gesichtspunkten der einzelnen Facher aufgenommen und konkretisiert. Diese
Grundsétze bestimmen daher auch den Aufbau der Fachlichen Konkretionen:

I. Grundlagen, Abschnitt B I1. Fachliche Konkretionen
1. Lernausgangslage 1. Lernausgangslage
2. Perspektiven des Lernens 2. Fachliches Lernen als

Erwerb von Kompetenzen

3. Das Lernen in den 3. Strukturen des Faches
Strukturen von Fachern

4. Grundsétze der 4. Themen des Unterrichts
Unterrichtsgestaltung

5. Projektlernen 5. Projektlernen

6. Leistungen und ihre Bewertung 6. Leistungen und ihre Bewertung

Die Lehrplédne geben in beiden Teilen - in den Grundlagen und in den Fachlichen Konkre-
tionen - einen verbindlichen Rahmen fiir Erziehung, Unterricht und Schulleben vor, der die
Vergleichbarkeit und Qualitét der schulischen Bildungsgéinge und -abschliisse sicherstellt.

Innerhalb dieses Rahmens er6ffnen die Lehrplédne allen an der Schule Beteiligten vielféltige
Moglichkeiten zur padagogischen Gestaltung und Weiterentwicklung ihrer Schule. Insbe-
sondere durch das Konzept des Lernens in fécheriibergreifenden Zusammenhéngen und
Projekten geben die Lehrpline Anstofle zur Entwicklung und Umsetzung eines curricular
begriindeten Schulprogramms.
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Grundlagen



Abschnitt A

Die gymnasiale Oberstufe

Die Lehrpléne fiir die gymnasiale Oberstufe kniipfen an die Bildungs- und Erziehungskon-

zeption an, die den Lehrpléanen fiir die weiterfithrenden allgemeinbildenden Schulen der
Sekundarstufe I zugrunde liegt. Wie diese gehen sie von dem im Schleswig-Holsteinischen
Schulgesetz (SchulG) formulierten Bildungs- und Erziehungsauftrag aus.

Die Lehrpléne beriicksichtigen den Rahmen, der durch die ,, Vereinbarung zur Gestaltung
der Gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I1“ gesetzt ist (Beschluss der Kultusmini-
sterkonferenz vom 07.07.1972 in der Fassung vom 28.02.1997). Im Sinne dieser Beschliisse
der Kultusministerkonferenz werden die Ziele der gymnasialen Oberstufe im Folgenden
unter den Aspekten vertiefte Allgemeinbildung, Wissenschaftspropadeutik sowie Studier-
und Berufsfidhigkeit beschrieben.



Kapitel 1

Ziele der gymnasialen Oberstufe

1.1 Vertiefte Allgemeinbildung

Die in der Sekundarstufe I erworbene allgemeine Grundbildung wird in der gymnasialen
Oberstufe unter den folgenden Gesichtspunkten vertieft:

Vertiefte Allgemeinbildung

e zielt ab auf die vielseitige Entwicklung von Interessen und Féahigkeiten in moglichst
vielen Bereichen menschlichen Lebens

e vermittelt die Einsicht in allgemeine Zusammenhénge und in die alle Menschen
gemeinsam angehenden Problemstellungen

e ermoglicht die Orientierung und Versténdigung innerhalb des Gemeinwesens und
sichert die verantwortliche Teilhabe am o6ffentlichen Leben. Zur Bildung gehort so
auch die Einsicht in die gesellschaftliche Bedeutung des Erlernten und in seine 6ko-
nomische Relevanz. In diesem Sinne ist Berufsorientierung ein unverzichtbares Ele-
ment schulischer Bildung, die damit berufliche Ausbildung weder vorweg nimmt
noch iiberfliissig macht.

Das hier zugrunde gelegte Verstédndnis von vertiefender Allgemeinbildung schlieft das
Konzept der Integration behinderter Schiilerinnen und Schiiler ein. Im gemeinsamen Un-
terricht von behinderten und nichtbehinderten Schiilerinnen und Schiilern sind die Lehr-
plane daher in der Differenzierung umzusetzen, die eine individuelle Férderung behinder-
ter Schiilerinnen und Schiiler ermdoglicht.

1.2 Wissenschaftspropideutisches Arbeiten

Wissenschaftspropddeutisches Lernen erzieht zu folgenden Einstellungen, Arbeits- und
Verhaltensweisen:

e zum Erwerb gesicherten fachlichen Wissens und zur Verfiigung dariiber auch in
fachiibergreifenden Zusammenhéngen
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e zum Erwerb von Methoden der GegenstandserschlieBung, zur selbstéandigen Anwen-
dung dieser Methoden sowie zur Einhaltung rationaler Standards bei der Erkennt-
nisbegriindung und -vermittlung

e zur Offenheit gegeniiber dem Gegenstand, zur Reflexions- und Urteilsfahigkeit, zur
Selbstkritik

e zu verlédsslicher sach- und problembezogener Kooperation und Kommunikation.

Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten basiert auf den in der Sekundarstufe I erworbe-
nen Kulturtechniken. Es stérkt insbesondere den sachorientierten Umgang mit der Infor-
mationstechnik und den neuen Medien und eréffnet Nutzungsmoglichkeiten, an die im
Hochschulstudium sowie in der Berufsausbildung und -tétigkeit angekniipft werden kann.

1.3 Studier- und Berufsfihigkeit

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe orientiert sich am Ziel der allgemeinen Stu-
dierfdhigkeit und der Berufsfahigkeit.

Der erfolgreiche Abschluss der gymnasialen Oberstufe qualifiziert sowohl fiir ein Hoch-
schulstudium (Allgemeine Hochschulreife) als auch fiir eine anspruchsvolle Berufsausbil-
dung bzw. -tatigkeit.

Angesichts der Vielzahl der Berufe und der Schnelligkeit, mit der sich Berufsbilder und
berufliche Anforderungen weltweit éndern, werden in der gymnasialen Oberstufe Kompe-
tenzen erworben, die fiir jede Berufstéatigkeit von Bedeutung sind, weil sie die Schiilerin-
nen und Schiiler befdhigen, sich auch in den Zusammenhéngen der Arbeitswelt lernend zu
verhalten. Im Besonderen geht es darum, eigene Begabungen, Bediirfnisse und Interessen
im Hinblick auf die Berufswahl und die Berufsausiibung zu erkennen, zu priifen und zu
artikulieren, und zwar unter dem Aspekt sowohl unselbsténdiger als auch selbsténdiger
Beschéftigung.

Jeder Unterricht vermittelt mit den genannten Kompetenzen auch Kenntnisse von der
Berufs- und Arbeitswelt. Dies sind im Einzelnen Kenntnisse iiber

e Berufsfelder und Studiengénge

e Strukturen und Entwicklungen des Arbeitsmarktes

e Bedingungen und Strategien der Verwertung von Qualifikationen

e Moglichkeiten und Aufgaben der verantwortlichen Mitwirkung an der Gestaltung

vorgefundener Arbeitsbedingungen

Wirtschaftliche, rechtliche und gesellschaftliche Zusammenhénge sind Inhalte des Unter-
richts in allen Féachern, besonders der Féacher im gesellschaftswissenschaftlichen Aufga-
benfeld. Der Blick auf solche Zusammenhénge und der Erwerb entsprechender Kenntnisse
sind dariiber hinaus auch eine Aufgabe ficheriibergreifenden Arbeitens und des Projekt-
lernens.




Kapitel 2

Organisationsformen der
gymnasialen Oberstufe

2.1 Aufbau der gymnasialen Oberstufe

Die gymnasiale Oberstufe gliedert sich in die Einfiihrungsphase (11. Jahrgang) und in
die Qualifikationsphase (12. und 13. Jahrgang). Niheres ist in der Oberstufenverordnung
(OVO) und in der Fachgymnasiumsverordnung (FgVO) geregelt.

2.1.1 Einfithrungsphase (11. Jahrgang)

Der Unterricht im 11. Jahrgang hat die Aufgabe, Schiilerinnen und Schiiler auf die Anfor-
derungen der Qualifikationsphase vorzubereiten. Dies geschieht in mehrfacher Hinsicht:

e In den Féachern werden die Grundlagen fiir wissenschaftspropadeutisches Arbeiten
gelegt, zugleich werden Unterschiede in der fachlichen Vorbildung der Schiilerinnen
und Schiiler beriicksichtigt und, wenn moglich, ausgeglichen.

e Der Fachunterricht bietet einen Einblick in Strukturen und Methoden des Faches,
der Schiilerinnen und Schiiler beféhigt, die Leistungskursfécher sachgerecht zu wéh-
len.

e Im Fachunterricht erfahren Schiilerinnen und Schiiler auch, dass Lernen nicht an
Féchergrenzen endet. Die Einsicht in die Notwendigkeit vernetzten und facheriiber-
greifenden Denkens und Arbeitens wird weiterentwickelt.

e Im Methodikunterricht werden elementare Formen und Verfahren wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens, die in allen Féchern gebraucht werden, vermittelt und
eingeiibt (vgl. Lehrplan Methodik; zum Beitrag des Methodikunterrichts zum Pro-
jektlernen vgl. B, Kap. 5). Der Methodikunterricht ist im Gymnasium und in der
Gesamtschule als eigenes Fach organisiert (vgl. OVO), im Fachgymnasium kann er
auch in den Fachunterricht integriert werden (vgl. FgVO).
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2.1.2 Qualifikationsphase (12. und 13. Jahrgang)

In der Qualifikationsphase werden die Jahrgangsklassen durch ein System von Grund-
und Leistungskursen abgelost. Die Kurse sind themenbestimmt. Sie dauern ein halbes
Jahr. Im Sinne einer sowohl temporédren als auch curricularen Folge bauen sie aufeinan-
der auf. Grund- und Leistungskurse sind bezogen auf das gemeinsame Konzept einer
wissenschaftspropéideutisch vertiefenden und um Berufsorientierung erweiterten Allge-
meinbildung. In jeweils spezifischer Weise tragen sie zur Vermittlung der allgemeinen
Studierfahigkeit und der Berufsfahigkeit bei.

Grundkurse

Grundkurse zielen auf

e das Erfassen grundlegender Sachverhalte, Probleme und Zusammenhénge in einem
Fach sowie die Sicherung des fachlichen Beitrags zur Allgemeinbildung

e die Beherrschung wesentlicher Arbeitsmethoden des Faches

e die Erkenntnis exemplarischer facheriibergreifender Zusammenhénge

Dies verlangt im Unterricht

e cine Stiarkung des fachlichen Grundwissens sowie der Kenntnisse, die einen Uberblick
iiber das Fach vermitteln

e besondere Sorgfalt bei der Auswahl fachspezifischer Methoden

e ecin Training in Arbeitstechniken, die Transferleistungen ermdoglichen

Leistungskurse

Leistungskurse zielen auf

e cinen hoheren Grad der Reflexion theoretischer Grundlagen und Zusammenhénge
in einem Fach

e cin groferes Maf} an Selbsténdigkeit bei der Auswahl und Anwendung von Methoden

e cine engere Verkniipfung von fachbezogenem und ficheriibergreifendem Arbeiten

Dies verlangt im Unterricht

e Vertiefung des fachlichen Grundwissens und Einblicke in die theoretischen Grund-
lagen des Faches

e Vermittlung und Training vielfdltiger fachspezifischer Methoden

e Anleitung zur Selbstorganisation bei komplexen, materialreichen Aufgaben

Das besondere Profil der Leistungskurse wird auch deutlich in ihrem Beitrag zum Pro-
jektlernen im 12. Jahrgang (vgl. B, Kap. 5).
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2 Organisationsformen der gymnasialen Oberstufe

2.2 Das Fachgymnasium

Die genannten Ziele der gymnasialen Oberstufe gelten fiir das Gymnasium, die Gesamt-
schule und fiir das Fachgymnasium.

Das Fachgymnasium ist als eigenstidndige Schulart den berufsbildenden Schulen zugeord-
net (vgl. SchulG) und unterscheidet sich vom Gymnasium und der Gesamtschule durch
Besonderheiten in der Lernausgangslage und durch die besondere Auspriagung der Berufs-
orientierung.

Besonderheiten der Lernausgangslage

Das Fachgymnasium bietet - nach SchulG und FgVO - Schiilerinnen und Schiilern mit
einem iiberdurchschnittlichen Realschulabschluss bzw. mit einem gleichwertigen Bildungs-
abschluss die Moglichkeit, die Allgemeine Hochschulreife zu erwerben.

Auf diese unterschiedlichen Bildungsgénge der Schiilerinnen und der Schiiler stellt sich
der Unterricht im Fachgymnasium, besonders in der Einfiihrungszeit, durch differenzierte
und spezifische Lernarrangements ein.

Die besondere Ausprigung der Berufsorientierung

Die besondere Auspriagung der Berufsorientierung zeigt sich in den fiinf Schwerpunkten
(Zweigen), nach denen das Fiacherangebot des Fachgymnasiums zusammengestellt und
gegliedert ist: Erndhrung, Gesundheit und Soziales, Technik, Wirtschaft sowie Agrar-
wirtschaft (vgl. FgVO). Diese Schwerpunkte sind bestimmten Wissenschaftsdisziplinen
zugeordnet und entsprechen weitgehend einzelnen Berufsfeldern. Durch die Wahl eines
berufsbezogenen Schwerpunktfaches, das im 12. und 13. Jahrgang zum zweiten Leistungs-
kursfach wird, entscheiden sich die Schiilerinnnen und Schiiler im 11. Jahrgang fiir einen
dieser Zweige und damit auch fiir eine Facherkonstellation, die durch die berufsbezogene
ebenso wie durch die wissenschaftspropddeutische Orientierung geprégt ist.

Die Lehrpliane beriicksichtigen die Gemeinsamkeiten und die Unterschiede zwischen dem
Gymnasium und der Gesamtschule einerseits und dem Fachgymnasium andererseits auf
folgende Weise:

e Die Lehrplane fiir alle drei Schularten sind in allen Fachern nach einem gemeinsa-
men didaktischen Konzept erstellt (vgl. Abschnitt B der Grundlagen). Damit wird
der gemeinsamen Zielsetzung ebenso Rechnung getragen wie der Moglichkeit der
Kooperation zwischen den Schularten (vgl. FgVO und OVO).

e Die Lehrplidne der Ficher, die sowohl im Fachgymnasium als auch im Gymnasium
und in der Gesamtschule unterrichtet werden, sind entweder schulartspezifisch aus-
formuliert (Mathematik, Biologie, Chemie, Physik) oder lassen Raum bzw. liefern
Hinweise fiir die Ausgestaltung des jeweiligen Schulartprofils (Deutsch, Fremdspra-
chen, Bildende Kunst, Musik, Ev. und Kath. Religion, Philosophie, Sport).




Abschnitt B

Das Konzept des Lernens in der
gymnasialen Oberstufe

Im Rahmen der dargestellten Ziele und Organisationsformen entfalten die Lehrpléane ein
didaktisches Konzept, das schulische Bildung als Prozess und Ergebnis des Lernens ver-
steht: Schulisches Lernen fordert und préagt die Entwicklung der Lernenden nachhaltig
und befahigt sie zu einem selbstbestimmten Lernen und Leben.

Das Konzept des Lernens geht aus von der Situation der Lernenden und entfaltet auf sie
bezogen die Grundséitze der Unterrichtsgestaltung und der Leistungsbewertung.



Kapitel 1

Lernausgangslage

Die Schiilerinnen und Schiiler der gymnasialen Oberstufe lernen in einem Umfeld, das
durch unterschiedliche Lebensformen und Wertorientierungen bestimmt ist. IThre Ent-
wicklung wird beeinflusst durch verschiedene kulturelle Traditionen, religiose Deutungen,
wissenschaftliche Bestimmungen, politische Interessen. Diesen Pluralismus einer offenen
Gesellschaft erfahren sie als eine Bereicherung ihres Lebens, aber auch als Verunsicherung.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen in dem Wunsch, an dem Leben dieser Gesellschaft
aktiv teilzunehmen und ihre Vorstellungen von einer wiinschenswerten Zukunft zu ver-
wirklichen. Dabei erfahren sie auch Widerstéande.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen in einer Gesellschaft, die durch unterschiedliche Me-
dien und vielfaltige Informationsfliisse geprégt ist. Dies erweitert den Horizont ihrer Er-
fahrungen. Die Zunahme solcher Erfahrungen aus zweiter Hand beeintréichtigt aber auch
die Fahigkeit, die Welt auf eigene Weise wahrzunehmen und der eigenen Erfahrung zu
trauen.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen in einer Welt, in der sich die Strukturen des Wirt-
schafts- und Arbeitslebens rapide und grundlegend verdndern. Sie erfahren diese weltwei-
ten Verdnderungen als Chance und als Risiko, wenn sie nach beruflicher Orientierung und
Teilhabe am Erwerbsleben suchen.

Die Schiilerinnen und Schiiler 16sen sich Schritt fiir Schritt aus der Familie und aus ih-
rer gewohnten Umgebung. Beziehungen zu anderen Menschen und Identifikationen mit
Gruppen werden neu entwickelt und gestaltet. Damit werden neue Anforderungen an die
Eigenverantwortung und Selbsténdigkeit der Schiilerinnen und Schiiler gestellt. Dies fiihrt
auch zu verdnderten Anforderungen an die Schule.



Kapitel 2

Perspektiven des Lernens

Um das schulische Lernen auf das Notwendige und Mogliche zu konzentrieren, bedarf es
leitender Perspektiven. Diese ergeben sich in inhaltlicher Hinsicht aus einem Verstédndnis
des Lernens als Auseinandersetzung mit Kernproblemen, in formaler Hinsicht aus einem
Verstédndnis des Lernens als Erwerb von Kompetenzen.

2.1 Lernen als Auseinandersetzung mit
Kernproblemen

Lernen geschieht mit Blick auf Herausforderungen, vor die sich der Lernende gestellt sieht,
und zwar

e in Grundsituationen seines individuellen Lebens
e in seinem Verhaltnis zur natiirlichen Umwelt
e in seinem Verhaltnis zur wissenschaftlich technischen Zivilisation und zur Kultur

e in seinem Zusammenleben mit anderen

Kernprobleme artikulieren gegenwirtige und zukiinftige Herausforderungen und Aufga-
ben, wie sie sich sowohl in der Lebensgestaltung des Einzelnen als auch im politischen
Handeln der Gesellschaft stellen. Der Blick auf solche Probleme begriindet die individuelle
Absicht und die gesellschaftliche Notwendigkeit des Lernens.

Die Beschiftigung mit Kernproblemen richtet sich insbesondere auf

e die Bestimmung und Begriindung von Grundwerten menschlichen Zusammenle-
bens sowie die Untersuchung ihrer Gefahrdungen und Ausgestaltungsmoglichkei-
ten. Solche Grundwerte sind der Frieden, die Menschenrechte, das Zusammenleben
in der Einen Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen, Gesellschaftsformen,
Volkern und Nationen (Kernproblem 1: ,Grundwerte”)

e die Einsicht in den Wert der natiirlichen Lebensgrundlagen und der eigenen Gesund-
heit, in die Notwendigkeit ihrer Pflege und Erhaltung sowie in die Ursachen ihrer
Bedrohung (Kernproblem 2: Erhalt der natiirlichen Lebensgrundlagen”)
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2 Perspektiven des Lernens

e die Einsicht in Chancen und Risiken, die in der Verinderung der wirtschaftlichen,
technischen und sozialen Lebensbedingungen liegen und die Abschétzung ihrer Fol-
gen fiir die Gestaltung unserer Lebensverhéltnisse (Kernproblem 3: , Strukturwan-
del”)

e die Bestimmung und Begriindung des Prinzips der Gleichstellung von Frauen und
Mannern, Madchen und Jungen in Familie, Beruf und Gesellschaft sowie die Un-
tersuchung seiner Gefdhrdungen und Ausgestaltungsmoglichkeiten (Kernproblem 4:
,»Gleichstellung”)

e die Bestimmung und Begriindung des Rechts aller Menschen zur Gestaltung ih-
rer politischen, kulturellen und wirtschaftlichen Lebensverhéltnisse, zur Mitwirkung
und Mitverantwortung in allen Lebensbereichen sowie die Untersuchung der Gefahr-
dungen und Ausgestaltungsmoglichkeiten dieses Rechts (Kernproblem 5: , Partizi-
pation”).

Die Orientierung an Kernproblemen stellt Kriterien zur Auswahl und Akzentuierung not-
wendiger Themen fiir das Lernen in fachlichen und facheriibergreifenden Zusammenhéngen
bereit.

2.2 Lernen als Erwerb von Kompetenzen

Lernend erwerben Schiilerinnen und Schiiler Kompetenzen, die ihnen eine Antwort auf
die Herausforderungen erméglichen, denen sie in ihrem Leben begegnen.

Jedes Fach leistet seinen spezifischen Beitrag zum Erwerb dieser Kompetenzen und ge-
winnt dadurch sein besonderes Profil. Dabei wird das Lernen auch selbst zum Gegenstand
des Lernens. Die Schiilerinnen und Schiiler sammeln Lernerfahrungen, die Grundlage fiir
ein Lernen des Lernens sind.

2.2.1 Erwerb von Lernkompetenz

Der Erwerb von Lernkompetenz schafft die Voraussetzungen fiir ein erfolgreiches Wei-
terlernen und eroffnet die Moglichkeit, sich ein Leben lang und in allen Lebenszusam-
menhéngen lernend zu verhalten.

Lernkompetenz wird unter den Aspekten der Sach-, Methoden-, Selbst- und Sozialkom-
petenz erworben:

Sachkompetenz meint die Fiahigkeit, einen Sachverhalt angemessen zu erfassen, erwor-
benes Wissen in Handlungs- und neuen Lernzusammenhingen anzuwenden, Erkenntnis-
zusammenhénge zu erschliefen und zu beurteilen.

Methodenkompetenz meint die Fahigkeit, das Erfassen eines Sachverhalts unter Ein-
satz von Regeln und Verfahren ergebnisorientiert zu gestalten; iiber grundlegende Arbeits-
techniken sicher zu verfiigen, insbesondere auch iiber die Moglichkeiten der Informations-
technologie.
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Grundlagen

Selbstkompetenz meint die Fiahigkeit, die eigene Lernsituation wahrzunehmen, d.h.
eigene Bediirfnisse und Interessen zu artikulieren, Lernprozesse selbstédndig zu planen
und durchzufiihren, Lernergebnisse zu iiberpriifen, ggf. zu korrigieren und zu bewerten.

Sozialkompetenz meint die Fihigkeit, die Bediirfnisse und Interessen der Mitlernen-
den wahrzunehmen, sich mit ihren Vorstellungen von der Lernsituation (selbst)kritisch
auseinander zu setzen und erfolgreich mit ihnen zusammenzuarbeiten.

Sach-, Methoden-, Selbst- und Sozialkompetenz bedingen, durchdringen und erginzen
einander. Sie sind Aspekte einer als Ganzes zu vermittelnden Lernkompetenz. Die so ver-
standene Lernkompetenz ist auf Handeln gerichtet, d.h. sie schliet die Féhigkeit des Ein-
zelnen ein, sich in gesellschaftlichen, beruflichen und privaten Handlungszusammenhéngen
verantwortlich zu verhalten.

2.2.2 Erwerb von Kompetenzen in fiacheriibergreifenden
Bereichen

Jeder Fachunterricht tragt dazu bei, Kompetenzen auch in den Bereichen zu erwerben,
die seiner fachlichen Orientierung nicht unmittelbar zuzuordnen sind, diese aber erweitern
und vertiefen. Dadurch begriindet der Kompetenzerwerb auch das Lernen in ficheriiber-
greifenden Zusammenhéngen.

Alle Facher unterstiitzen den Kompetenzerwerb in folgenden Bereichen:

Deutschsprachlicher Bereich

e miindlicher und schriftlicher Ausdruck in der deutschen Sprache, Umgang mit Tex-
ten; sprachliche Reflexion

Fremdsprachlicher Bereich

e Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben in fremden Sprachen

Mathematischer Bereich

e Umgang mit mathematischen Symbolen und Modellen, mit Methoden mathema-
tisierender Problemlosung; Entwicklung und Anwendung von computergestiitzten
Simulationen realer Prozesse und Strukturen

Informationstechnologischer Bereich

e Nutzung der Informations- und Kommunikationstechnologien

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich

e Erfassen von Bedingungen (historischen, geographischen, politischen, konomischen,
okologischen) des individuellen wie des gesellschaftlichen Lebens, Denkens und Han-
delns

Naturwissenschaftlicher Bereich

e empirisch-experimentelles Forschen, Entdecken und Konstruieren in Naturwissen-
schaften und Technik

Asthetischer Bereich
e dsthetisches Wahrnehmen, Empfinden, Urteilen und Gestalten
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2 Perspektiven des Lernens

Sportlicher Bereich

e sportliches Agieren, Kenntnis physiologischer Prozesse und Bedingungen; regelge-
leitetes und faires Verhalten im Wettkampf
Philosophisch-religioser Bereich
e Denken und Handeln im Horizont letzter Prinzipien, Sinndeutungen und Wertori-

entierungen

Fiir die Auspragung der Studierfahigkeit sind die in den ersten drei Bereichen erworbenen
Kompetenzen von herausgehobener Bedeutung (vgl. KMK-Vereinbarung vom 28.02.1997).
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Kapitel 3

Das Lernen in den Strukturen von
Fachern

3.1 Das Lernen in fachlichen Zusammenhingen

Das fachliche Lernen ist eine der grundlegenden Formen schulischen Lernens. Der Fachun-
terricht baut Lernkompetenz unter fachlichen Gesichtspunkten auf und leistet somit einen
wesentlichen Beitrag zur vertiefenden Allgemeinbildung. Er entfaltet im Hinblick auf die
Fachwissenschaft Lerngegensténde und eroffnet den Lernenden eine Moglichkeit, die Welt
zu verstehen und sie sich aktiv zu erschliefSen. Er fiihrt in die speziellen Denk- und Ar-
beitsformen des Faches ein und gibt dadurch dem Lernprozess eine eigene sachliche und
zeitliche Systematik. In seiner Kontinuitédt begriindet fachliches Lernen die Moglichkeit,
Lernfortschritte zu beobachten und zu beurteilen.

Der Fachunterricht ist jedoch nicht nur durch seinen Bezug auf die jeweilige Fachwissen-
schaft und Systematik bestimmt, sondern immer auch durch die didaktische und metho-
dische Durchdringung seiner Inhalte sowie durch den Beitrag des Faches zur Bildung und
Erziehung.

Mit der Arbeit in den Féchern verbindet sich ein Lernen, das weiterfithrende Lebens-,
Denk- und Handlungszusammenhénge ertffnet, in denen die Schiilerinnen und Schiiler
den Sinn des zu Lernenden erfassen und erfahren kénnen.

3.2 Das Lernen in ficheriibergreifenden
Zusammenhingen

Das Zusammenwirken von fachlichem und fécheriibergreifendem Lernen ermoglicht den
Erwerb von Lernkompetenz. Der Bezug auf andere Fécher gehort zum wissenschaftli-
chen und didaktischen Selbstverstindnis eines jeden Faches sowie zu seinem péadagogi-
schen Auftrag. Ebenso grundlegend bestimmt das Prinzip fachlich gesicherten Wissens
das féacheriibergreifende Lernen. Der Zusammenhang beider ist ein wesentliches Merkmal
wissenschaftspropadeutischen Arbeitens.
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3 Das Lernen in den Strukturen von Fachern

Fécheriibergreifende Fragestellungen und Themen entwickeln sich zum einen aus dem Fach
selbst und thematisieren so auch die Grenzen des Faches. In diesem Sinne ist facheriiber-
greifendes Arbeiten Unterrichtsprinzip und verbindliches Element des jeweiligen Fachun-
terrichts.

Fécheriibergreifende Fragestellungen und Themen ergeben sich zum anderen aus der Ko-
operation verschiedener Facher in der Bearbeitung eines Problems. In diesem Sinne ist
facheriibergreifendes Arbeiten verbindlich im Methodikunterricht, in den Projektkursen
und in den Grundkursen, die Grundkurse eines anderen Faches substituieren (vgl. OVO).

Dariiber hinaus erweitern die Schulen im Rahmen der Entwicklung eines Schulprogramms
oder eines Oberstufenprofils die Moglichkeiten ficheriibergreifenden Arbeitens.
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Kapitel 4

Grundsitze der
Unterrichtsgestaltung

Die Orientierung des Lernens an der Auseinandersetzung mit Kernproblemen und am
Erwerb von Kompetenzen verlangt eine Unterrichtsgestaltung, die zum einen das Lernen
in thematischen Zusammenhéngen und zum anderen das Lernen in bestimmten Arbeits-
und Sozialformen sicher stellt.

4.1 Lernen in thematischen Zusammenhingen

Im Mittelpunkt des Unterrichts stehen Themen, die den fachbezogenen und den fécher-
iibergreifenden Unterricht auf notwendige Fragestellungen konzentrieren. Solche Themen
haben sinnstiftende und ordnende Funktion und bilden in sich geschlossene Lernzusam-
menhénge. Diese Zusammenhénge ergeben sich - in unterschiedlicher Gewichtung - aus:

e den Erfahrungen und Vorstellungen der Schiilerinnen und Schiiler

e der Auseinandersetzung mit den Kernproblemen und dem Erwerb von Kompetenzen

e dem fachlichen Bemiihen um Wissen, Kénnen und Erkenntnis

Themenorientiertes Arbeiten ist verbindlich.

Ein solches Lernen ist
e handlungsorientiert, d.h.

— es ist Lernen fiir Handeln. Es bezieht sich auf Herausforderungen und Aufga-
ben, die die Lernenden in ihrem privaten, beruflichen und politischen Leben
bewéltigen miissen

— es ist Lernen durch Handeln. Lernen durch Handeln vertieft und verstarkt
Lernprozesse

— es ist damit angelegt auf ein ganzheitliches Erfassen des individuellen und
gesellschaftlichen Lebens

e lebensweltbezogen, d.h.

— es erwéchst aus Situationen, die fiir das Leben der Lernenden bedeutsam sind
und kniipft an diese an
— es bleibt im Lernprozess auf die Erfahrungen der Lernenden bezogen
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4 Grundsétze der Unterrichtsgestaltung

e erkenntnisgeleitet, d.h.

— es iibt ein Verhalten, das sich um Einsichten bemiiht und sich durch Einsichten
bestimmen l&asst

— es verdndert Verhalten durch Einsicht

— es leitet das Handeln durch die Reflexion auf die Komplexitédt von Handlungs-
zusammenhéngen (6konomische, 6kologische, soziale, politische)

4.2 Lernen in vielfiltigen Arbeitsformen

Lernen in der gymnasialen Oberstufe zielt auf die Selbstédndigkeit und Selbsttétigkeit der
Lernenden im Lernprozess. Es sind darum solche Arbeits- und Sozialformen zu bevorzu-
gen, die den Lernenden eigene Entscheidungsspielrdume und Verantwortung einrdumen
und ihnen die Chance geben, sich in selbstgesteuerten Lernprozessen mit einem Lernge-
genstand aktiv und reflektierend, kreativ und produktiv auseinander zu setzen.

Im einzelnen ergeben sich daraus folgende Forderungen fiir die Gestaltung des Unterrichts:

e Die Formen des Unterrichts orientieren sich am kooperativen Lernen: Kooperative
Arbeitsformen - von der Planung bis zur Prisentation von Ergebnissen - versetzen
die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage, eigene Annahmen und Ideen zu Pro-
blemlosungen in der Diskussion mit anderen zu iiberpriifen und zu modifizieren
oder auch im Team zu gemeinsam erarbeiteten Ergebnissen zu kommen.

e Die Formen des Unterrichts orientieren sich am Transfer: Lernprozesse sollen auf
Anwendung und Ubung ausgerichtet sein. Dabei sollen Moglichkeiten und Grenzen
der Ubertragbarkeit von Erkenntnissen und Verfahren deutlich werden.

e Die Formen des Unterrichts orientieren sich an komplexen Problemen: Die Entwick-
lung von Kompetenzen verlangt den Umgang mit komplexen lebens- und berufsna-
hen, ganzheitlich zu betrachtenden Problembereichen. Dafiir sind komplexe Lehr-
und Lernarrangements wie das Projektlernen in besonderer Weise geeignet (vgl. B,
Kap. 5).

Auch solche Arbeitsformen haben ihren Stellenwert, die geeignet sind, fachliche Inhalte
und Verfahren lehrgangsartig einzufithren oder einzuiiben. Alle Formen des Unterrichts
in der gymnasialen Oberstufe sind so zu gestalten, dass in ihnen Lernen als Erwerb von
Kompetenzen geférdert wird.

4.3 Lernen in einer sich 6ffnenden Schule

Die genannten Arbeitsformen der gymnasialen Oberstufe verbinden sich mit den Lern-
maoglichkeiten einer sich 6ffnenden Schule. Auch die Offnung der Schule zielt darauf, dass
die Schiilerinnen und Schiiler zunehmend selbst initiativ werden, sich selbst informieren
und fiir ihre Bildung Verantwortung iibernehmen.
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Grundlagen

4.3.1 Lernorte in der Berufs- und Arbeitswelt

In den Unterricht zu integrieren sind Begegnungen der Schiilerinnen und Schiiler mit der
Arbeitswelt in Form der

o Wirtschaftspraktika

Betriebserkundungen

Projekttage zur beruflichen Orientierung

Simulationen fiir betriebs- und volkswirtschaftliche Prozesse

Teilnahme an Hochschulveranstaltungen

e Griindung und Betrieb von Schulfirmen

Diese den Unterricht ergidnzenden und vertiefenden Lernangebote dienen besonders auch
der beruflichen Orientierung. Sie bieten den Schiilerinnen und Schiilern eine Moglichkeit,
die im fachlichen wie im fécheriibergreifenden Lernen erworbenen Kompetenzen zu er-
proben und erschliefen ihnen dadurch eine wirklichkeitsnahe Erfahrung der Berufs- und
Arbeitswelt.

4.3.2 Andere auflerschulische Lernorte

Zu den auflerschulischen Lernorten, die den Erwerb von Kompetenzen in besonderer Weise
fordern, gehoren die folgenden:

e Die Teilnahme an Auslandsaufenthalten und internationalen Begegnungen im Rah-
men der Schulpartnerschaften eréffnen neue transnationale sprachliche und kulturel-
le Erfahrungen sowie eine Forderung der Personlichkeitsbildung. Projektgebundene
Mafinahmen im Rahmen européischer Schulpartnerschaften wie auch von Studien-
fahrten erlauben iiberdies eine Anwendung und Vertiefung von Kenntnissen und
Fertigkeiten in neuen Zusammenhéngen.

e Durch die Teilnahme Einzelner oder Gruppen von Schiilerinnen und Schiiler an
Wettbewerben, die sich an Spitzenleistungen orientieren, erfihrt das Lernen eine
Dimension, in der nachhaltig verschiedene fachliche, methodische und soziale Kom-
petenzen erprobt werden kénnen. Diese Wettbewerbe machen den besonders Begab-
ten vielfaltige Angebote zur Teilnahme.
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Kapitel 5

Projektlernen

In allen Féachern bildet das Projektlernen einen integralen Bestandteil des Lehrplans.

Beim Projektlernen handelt es sich um ein komplexes Lehr- und Lernarrangement, das
wichtige Elemente sowohl fiir wissenschaftliches als auch fiir berufliches Arbeiten bereit-
stellen und somit Studier- und Berufsfahigkeit in besonderer Weise férdern kann.

Diese Form des Lernens wird in der gymnasialen Oberstufe schrittweise erweitert und
mit ihren steigenden Anforderungen an selbstdndiges und methodenbewusstes Arbeiten
verbindlich gemacht:

Der Methodikunterricht ist der erste Schritt des Projektlernens in der gymnasialen Ober-
stufe. Dieser Weg wird in den Leistungskursen des 12. Jahrgangs mit der Durchfiihrung
eines Projekts fortgesetzt und schliellich in den Projektkursen des 13. Jahrgangs abge-
schlossen.

5.1 Methodikunterricht im 11. Jahrgang

Im Methodikunterricht des 11. Jahrgangs werden fiir das Projektlernen Grundlagen gelegt
bzw. weiterentwickelt, indem Themen methodenbewusst und facheriibergreifend erarbei-
tet werden (vgl. Lehrplan Methodik).

Der Methodikunterricht ist im Gymnasium und in der Gesamtschule als eigenes Fach
organisiert (vgl. OVO), im Fachgymnasium kann er auch in den Fachunterricht integriert
werden (vgl. FgVO).

5.2 Projektlernen im 12. Jahrgang

Die Leistungskurse des 12. Jahrgangs nehmen den Ansatz des Projektlernens aus dem
Methodikunterricht auf und iiben im Rahmen ihrer fachlichen Orientierung insbesondere
kooperative und produktorientierte Arbeitsweisen als Elemente des Projektlernens ein.
Hierbei nutzen sie die neuen Informationstechniken.
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Grundlagen

Im Verlauf des 12. Jahrgangs ist in jedem Leistungskursfach ein Unterrichtsthema als Pro-
jekt zu erarbeiten. Leistungen, die im Zusammenhang des Projektlernens erbracht werden,
sind sowohl im Beurteilungsbereich Unterrichtsbeitrage als auch im Beurteilungsbereich
Klausuren entsprechend zu berticksichtigen (vgl. B, Kap. 6).

In den Grundkursen konnen - je nach fachlichen und situativen Gegebenheiten und in Ab-
stimmung mit den Leistungskursen des 12. Jahrgangs - projektorientierte Arbeitsformen
in den Unterricht integriert werden.

5.3 Projektlernen im 13. Jahrgang

Projektkurse sind im Gymnasium und in der Gesamtschule Pflichtgrundkurse in der Jahr-
gangsstufe 13. Sie konnen auch als Wahlgrundkurse in der Jahrgangsstufe 12 angeboten
werden (vgl. OVO).

Im Fachgymnasium kénnen in den Jahrgangsstufen 12 und 13 Projektkurse (auch schwer-
punktiibergreifend und als Wahlgrundkurse) angeboten werden (vgl. FgVO).

Die Projektkurse bieten Schiilerinnen und Schiilern die Chance, Formen des Projektler-
nens in einem grofferen Zeitrahmen selbstdndig und handelnd zu erproben und zu vertie-
fen.

In den Projektkursen werden facheriibergreifende Projekte durchgefiihrt. Ein solches Pro-
jekt ist im Wesentlichen gekennzeichnet durch:

e cine Themenwahl, die auch Verbindungen zur Berufs- und Arbeitswelt herstellt und
nutzt

e cine selbstverantwortete Gestaltung des Lern- und Arbeitsprozesses

e cine konkrete Problemlésung und ihre Dokumentation
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Kapitel 6

Leistungen und ihre Bewertung

Die Forderung von Leistungsbereitschaft und -fihigkeit ist fiir die individuelle Entwick-
lung der Schiilerinnen und Schiiler sowie fiir die Gesellschaft von grofier Bedeutung. Lei-
stungen werden nach fachlichen und pédagogischen Grundséitzen ermittelt und bewertet.

Leistungsbewertung wird verstanden als Beurteilung und Dokumentation der individuel-
len Lernentwicklung und des jeweils erreichten Leistungsstandes. Sie beriicksichtigt sowohl
die Ergebnisse als auch die Prozesse schulischen Lernens und Arbeitens. Leistungsbewer-
tung dient als Riickmeldung fiir Schiilerinnen und Schiiler, Eltern und Lehrkréfte und ist
eine wichtige Grundlage fiir die Beratung und Forderung.

6.1 Bewertungskriterien

Die Grundsétze der Leistungsbewertung ergeben sich aus dem Beitrag des jeweiligen Fa-
ches bzw. Kurses zum Erwerb von Kompetenzen. Neben den Leistungen im Bereich der
Sach- und Methodenkompetenz sind auch Stand und Entwicklung der im Unterricht ver-
mittelten Selbst- und Sozialkompetenz zu bewerten. Dazu gehoren solche Fahigkeiten und
Einstellungen, die fiir das selbsténdige Lernen und das Lernen in Gruppen wichtig sind.

Kriterien und Verfahren der Leistungsbewertung werden am Anfang eines jeden Schul-
halbjahres in jedem Fach oder Kurs den Schiilerinnen und Schiilern offen gelegt und
erlautert.

Auch die Selbsteinschidtzung einer Schiilerin bzw. eines Schiilers oder die Einschétzung
durch Mitschiilerinnen und Mitschiiler konnen in den Beurteilungsprozess einbezogen wer-
den. Dies entbindet die Lehrkraft jedoch nicht von der alleinigen Verantwortung bei der
Bewertung der individuellen Leistung.

Schiilerinnen und Schiilern mit Behinderungen, die in der Gymnasialen Oberstufe unter-
richtet werden, darf bei der Leistungsermittlung und -bewertung kein Nachteil aufgrund
ihrer Behinderung entstehen. Auf die Behinderung ist angemessen Riicksicht zu nehmen
und ggf. ein Nachteilsausgleich zu schaffen (vgl. Landesverordnung iiber Sonderpidagogi-
sche Forderung sowie den Lehrplan Sonderpéadagogische Férderung mit seinen Ausfithrun-
gen zur Leistungsbewertung).
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Grundlagen

6.2 Beurteilungsbereiche

In der Leistungsbewertung der gymnasialen Oberstufe werden drei Beurteilungsbereiche
unterschieden: Unterrichtsbeitrige, Klausuren sowie eine Besondere Lernleistung.

6.2.1 Unterrichtsbeitrige

Unterrichtsbeitrage umfassen alle Leistungen, die sich auf die Mitarbeit und Mitgestaltung
im Unterricht und im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen gehéren

e miindliche Leistungen
e praktische Leistungen

e schriftliche Leistungen, soweit es sich nicht um Klausuren handelt.

Bewertet werden konnen im Einzelnen z.B.

e Beitrige in Unterrichts- und Gruppengespréchen

e Vortragen und Gestalten

e Beitrage zu Gemeinschaftsarbeiten und zu Projektarbeiten
e Erledigen von Einzel- und Gruppenaufgaben

e Hausaufgaben, Arbeitsmappen

e praktisches Erarbeiten von Unterrichtsinhalten

e schriftliche Uberpriifungen

e Protokolle, Referate, Arbeitsberichte

e Projektpriasentationen

e Medienproduktionen

6.2.2 Klausuren

Klausuren sind alle schriftlichen Leistungsnachweise in den Féachern oder Kursen, deren
Zahl und Dauer in den entsprechenden Verordnungen bzw. Erlassen festgelegt sind. Diese
Klausuren konnen sich auch aus facheriibergreifendem Unterricht und dem Projektlernen
ergeben.

6.2.3 Besondere Lernleistungen

Besondere Lernleistungen kénnen in unterschiedlichen Formen erbracht werden (vgl. OVO
und FgVO). Sie kénnen auch die Ergebnisse eines umfassenden, ggf. facheriibergreifenden
Projektes sein und in die Abiturpriifung eingebracht werden.
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6 Leistungen und ihre Bewertung

6.3 Notenfindung

Die Halbjahresnote in den Fachern und Kursen wird nach fachlicher und péadagogischer
Abwégung aus den Noten fiir die Unterrichtsbeitrédge und ggf. fiir die Klausuren gebildet.
Bei der Gesamtbewertung hat der Bereich der Unterrichtsbeitriige ein stérkeres Gewicht
als der Bereich der Klausuren (vgl. OVO und FgVO).
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Teil 11

Fachliche Konkretionen
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Kapitel 1

Lernausgangslage

Die Schiilerinnen und Schiiler stehen tagtéiglich einer Fiille durch Medien verbreiteter,
vor allem visueller Informationen gegeniiber. Der Kunstunterricht will Schiilerinnen und
Schiiler dazu befdhigen, sich in der Medienwelt zurechtzufinden, Gestaltungsabsichten zu
erkennen und zu beurteilen und die Bedeutung visueller Botschaften in Politik, Wirtschaft
und Gesellschaft zu erfassen. Die Schiilerinnen und Schiiler schulen dabei ihre Wahrneh-
mungsfiahigkeit, erfahren, dass sowohl die freie Kunst als auch die Gestaltung der Umwelt
in Architektur, Design und Medien von gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedingun-
gen abhédngen. Die Auseinandersetzung mit kunsthistorischen Zusammenhéngen und mit
gegenwartiger Kunst tragt dazu bei, einen eigenen geistigen Standort zu gewinnen und
ein Bewusstsein fiir die Bedeutung der Bewahrung von Kulturgiitern zu entwickeln.

Der Kunstunterricht befahigt die Schiilerinnen und Schiiler eigene gestalterische Konzepte
zu entwickeln und umzusetzen. Im gestalterischen Prozess, von der Ideenfindung bis zum
Gestaltungsergebnis, entdecken sie Moglichkeiten, eigene Vorstellungen zu realisieren. Sie
wenden dabei auch die im Kunstunterricht erworbenen Fahigkeiten, Kenntnisse und Fer-
tigkeiten an, planen und entscheiden selbsténdig. Der Kunstunterricht leistet damit auch
einen wesentlichen Beitrag zur Personlichkeitsbildung.

In der Grundschule und in der Sekundarstufe I haben die Schiilerinnen und Schiiler grund-
legende Erfahrungen im Gestalten, Analysieren und Interpretieren gesammelt. Sie haben
dabei in den im Lehrplan der Sekundarstufe I genannten Arbeitsbereichen den Umgang
mit verschiedenen Materialien, Techniken und Verfahren, die Beurteilung und den be-
wussten Einsatz gestalterischer Mittel erlernt. Sie haben erfahren, dass Kunst in ihren
vielfiltigen Erscheinungsformen immer auch ein Spiegelbild geschichtlicher, gesellschaft-
licher und auch individueller Bedingungen ist.

Die in der Sekundarstufe I erworbene schulartspezifische Grundbildung im Fach Bildende
Kunst wird in der Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule sowie im Fachgym-
nasium erweitert und vertieft. Dies geschieht im 11. Jahrgang des Gymnasiums und der
Gesamtschule durch Stirkung der Methodenkompetenz, durch Einblicke in die Struktur
des Faches und durch facheriibergreifendes Arbeiten.
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Kapitel 2

Fachliches Lernen als Erwerb von
Kompetenzen

2.1 Der Beitrag des Faches zum Erwerb der
Lernkompetenz

Das Fach Bildende Kunst leistet einen spezifischen Beitrag zum Erwerb der Lernkom-
petenz und entwirft damit sein charakteristisches Lernprofil. Die vier Aspekte der Lern-
kompetenz (Sach-, Methoden-, Selbst- und Sozialkompetenz) bedingen und durchdringen
einander in vielfaltiger Weise. Thre Unterscheidung soll helfen, Lernprozesse zu organisie-
ren und zu beurteilen.

2.1.1 Sachkompetenz

Im 11. Jahrgang l6sen die Schiilerinnen und Schiiler Aufgaben in ausgewahlten Arbeitsbe-
reichen. Sie erwerben dabei Fahigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten, die sie in den folgen-
den Kurshalbjahren bei der Bewiéltigung komplexerer und offenerer Aufgabenstellungen
anwenden. Der Zuwachs an Sachkompetenz zeigt sich im Zuwachs an Selbsténdigkeit und
in der wachsenden Fiahigkeit, auf erworbene Kenntnisse zuriickgreifen, diese erweitern und
vertiefen sowie mit anderen bekannten oder neuen verkniipfen zu koénnen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben die Fahigkeit und Fertigkeit,

e Formen, Farben, Strukturen und deren Wirkungen in der Kunst zu erkennen und
mit fachspezifischen Termini zu beschreiben

e Kiriterien fiir Analyse und Interpretation anzuwenden
e Kunstwerke Stilen und Epochen zuzuordnen

e Werke der Kunst in ihrer Abhéngigkeit von historischen, gesellschaftlichen und kul-
turellen Bedingungen zu deuten und zu verstehen

e mit Materialien, Werkzeugen und Geréten sachgerecht umzugehen
e bildnerische Techniken und Verfahren zu beherrschen

e umweltbewusst zu denken und zu gestalten
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Bildende Kunst — Sekundarstufe 11

e cigenstindig mit bildnerischen Mitteln zu gestalten

e sachgerecht mit Medien umzugehen

2.1.2 Methodenkompetenz

Im Kunstunterricht des 11. Jahrgangs werden Methodenkenntnisse erworben, an konkrete-
ren Aufgabenstellungen angewendet und eingeiibt. Auf dieser Grundlage lernen Schiilerin-
nen und Schiiler im 12. und 13. Jahrgang, Methoden zur Losung von Aufgaben oder Pro-
blemstellungen selbsténdig auszuwéahlen und anzuwenden, ihre Eignung fiir das jeweilige
Vorhaben kritisch zu iiberpriifen, Auswahl und Anwendung gegebenenfalls zu modifizieren
oder Alternativen zu entwickeln. Dies gilt sowohl fiir die wissenschaftspropadeutische Ar-
beit als auch fiir die Losung von Gestaltungsaufgaben. Diese verlangen, je nach Themen-
und Arbeitsbereich und abhéngig von den Bearbeitungsaspekten, unterschiedliche Vor-
gehensweisen. Der Zuwachs an Methodenkompetenz zeigt sich graduell im selbstdndigen
Auswéhlen, Anwenden und Verkniipfen und Entwickeln von Methoden. Die methodische
Umsetzung einer Aufgabenstellung von der Idee iiber Experimente, Skizzen und Entwiirfe
bis zum Ergebnis und ihrer Priasentation ist wesentlicher Bestandteil des Kunstunterrichts.

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben die Fahigkeit,

e Methoden der Kunstbetrachtung mithilfe von Beschreibungen, Kompositionsanaly-
sen und -skizzen anzuwenden

e Informationen iiber Museen, Ausstellungen, Kunstwerke und Kiinstler zu beschaffen
und dabei neue Medien zu nutzen

e Informationen aus Kunstwerken, Texten und anderen Medien auszuwerten
e Moglichkeiten und Grenzen von Analysemethoden zu reflektieren

e cigene Gestaltungen von der Idee bis zum fertigen Produkt zu planen und dabei
adaquate kiinstlerische und technische Verfahren, Materialien und Werkzeuge aus-
zuwéhlen

e cigene Gestaltungen im freien Vortrag und in schriftlicher Form zu erlautern

e Gestaltungsergebnisse in vielfiltiger Form zu présentieren

2.1.3 Selbstkompetenz

Der Zuwachs an Selbstkompetenz spiegelt sich in der zunehmenden Differenziertheit der
Wahrnehmungsféhigkeit und der Verarbeitung von Wahrnehmung, im kreativen Verhal-
ten, in der Selbsténdigkeit und der Ausdauer bei der Losung von Aufgaben.
Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben die Fahigkeit und Bereitschaft,

e ihre visuelle und haptische Sensibilitéit weiterzuentwickeln

o Kunstwerke bewusst wahrzunehmen, emotional zu erleben und zu genieflen

e bei der Rezeption von Kunstwerken zwischen emotionaler Reaktion und rationaler
Analyse zu unterscheiden

e die eigenen gestalterischen Leistungen und die anderer sachorientiert zu beurteilen
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e ausdauernd an der Realisation von Gestaltungsvorhaben zu arbeiten

e sich mit geschlechtsstereotypen Rollenerwartungen auseinander zu setzen und eigene
gestalterische Ausdrucksmoglichkeiten zu erweitern

2.1.4 Sozialkompetenz

Sozialkompetenz wird in der Zusammenarbeit mit anderen durch die Fihigkeit bewiesen,
in Wort und Bild miteinander zu kommunizieren, Vorschldgen anderer zu folgen, aber
auch ihnen zu widersprechen und Differenzen auszuhalten. Sozialkompetenz zeigt sich
in der Bereitschaft, Verantwortung zu iibernehmen, Entscheidungen zu treffen und die
Initiative zum Handeln zu ergreifen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben die Fahigkeit und Bereitschaft,

e sich mit den vielfdltigen Formen der Kunst auseinander zu setzen

e sich mit Gestaltungsergebnissen von Kiinstlerinnen und Kiinstlern sowie von ihren
Mitschiilerinnen und Mitschiilern auseinander zu setzen

e die Bedeutung der Kunst im eigenen Lebensumfeld und in der Gesellschaft zu re-
flektieren

e die Kunst fremder Kulturen zu wiirdigen
e Gestaltungen mit anderen zusammen zu planen und umzusetzen

e in einem Team Aufgaben und Verantwortung zur Bewiltigung theoretischer und
gestalterischer Vorhaben zu iibernehmen

e mit Kritik anderer an der eigenen theoretischen und gestalterischen Arbeit kon-
struktiv umzugehen

e unterschiedliche ménnliche und weibliche Interpretations- und Interaktionsmuster
zu reflektieren, zu respektieren und fiir den Lernprozess in Gruppen zu nutzen

2.2 Beitrige des Faches zum Lernen in anderen
Fachern

Das Fach Bildende Kunst leistet Beitrdge zum Erwerb von Kompetenzen, die seiner fach-
lichen Orientierung nicht unmittelbar zuzuordnen sind, diese aber erweitern und vertiefen.
Damit werden auch Moglichkeiten facheriibergreifenden Arbeitens aufgezeigt.

Deutschsprachlicher Bereich

e Erschliefen von Fachtexten, Erkennen von Textsorten, sprachlich angemessene Aus-
einandersetzung mit Kunstwerken, Theorien, Programmen und Kritiken

Fremdsprachlicher Bereich

e Kennen und Anwenden von Bildsprachen, ihren Strukturen, Elementen und Wir-
kungen
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Mathematischer Bereich

e Umgehen mit &sthetischen Symbolen und Modellen

e geometrisch-technisches Zeichnen

Informationstechnologischer Bereich

e Gewinnen von Informationen iiber Ausstellungen und Museen, iiber Kiinstler und
Publikationen

e Nutzen von Bildbearbeitungsprogrammen, Einsetzen digitaler Medien auch fiir Ge-
staltungsprozesse (Printmedien, Computeranimationen, Video, Internet, Multime-
diaproduktionen)

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich

e Erfassen der Wechselbeziehungen zwischen politischen, wirtschaftlichen, gesellschaft-
lichen und kulturellen Gegebenheiten sowie der Hervorbringung und der Rezeption
von Kunstwerken

e Verstehen der eigenen gestalterischen Sozialisation

Naturwissenschaftlicher Bereich

e Anwenden von Prinzipien experimentellen Forschens in Gestaltungsprozessen

Philosophisch-religioser Bereich

o Reflektieren der Funktion und Bedeutung der Kunst fiir das Individuum, in der
Religion und in gesellschaftlichen Systemen und deren Bezug zum eigenen Handeln
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Kapitel 3

Strukturen des Faches

3.1 Didaktische Leitlinien

Der Kunstunterricht dient der &dsthetischen Erziehung. Er hat das Wahrnehmen und Ver-
stehen, die Reflexion von Funktion, Wirkung und Bedeutung &sthetischer Produktion
sowie das Herstellen und Gestalten zum Inhalt.

Die besondere Bedeutung der Inhalte dsthetischer Erziehung fiir ein zeitgeméfies und un-
verkiirztes Verstindnis von Allgemeinbildung ergibt sich schon aus der Tatsache, dass wir
in einer zunehmend auch &dsthetisch geprigten Kultur leben. Zu ihr gehéren neben der
historischen und zeitgenossischen bildenden Kunst, neben Architektur und Produktgestal-
tung heute insbesondere die Bildwelten der technischen Medien, deren Einfluss auf unser
Wirklichkeitsverstdndnis und unsere Orientierung in der Welt mit der Weiterentwicklung
der modernen Kommunikationstechnologien stetig zunimmt.

In den elektronischen Bildmedien wird Wirklichkeit sowohl &sthetisiert als auch triviali-
siert und virtualisiert. Im Kontrast dazu gewéhrleistet der Unterricht im Fach Bildende
Kunst einen unmittelbaren Zugang zur Wirklichkeit. Die Schiilerinnen und Schiiler er-
fahren und begreifen die Welt als gestaltbar und verénderbar. Dazu gehért im Sinne ei-
nes kiinstlerisch gepriagten Prozesses die Bereitschaft zum Experiment und der Mut zum
Risiko, die Bewusstwerdung der Vielfaltigkeit von Losungs- und Deutungsmoglichkeiten
und die Entwicklung der Féahigkeit zu vernetztem Denken. Die Inhalte im Fach Bildende
Kunst sind so konzipiert, dass in ihnen vielféltige ficheriibergreifende Verweise angelegt
sind. Entsprechend vielféltig sind die moglichen Verkniipfungen der Bezugswissenschaften
fiir die bildende Kunst.

Im Fach Bildende Kunst kénnen Schiilerinnen und Schiiler Kompetenzen aufbauen, die
hauptsédchlich durch anschauliches Denken und selbstbestimmtes Handeln geprégt sind
und dadurch einen besonders nachhaltigen Lernprozess erméglichen, der zu ganzheitlichem
Erleben und Verstehen der Wirklichkeit fiihrt.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, Kunst und andere &sthetische Phdnomene in ih-
ren wechselnden Erscheinungsformen als sichtbaren Ausdruck menschlicher Denk- und
Anschauungsweisen wahrzunehmen und zu beschreiben.

Der bewusste, reflektierte Umgang mit spezifischen Zeichensystemen schafft visuelle, im
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Idealfall universelle , Sprachformen®, die auf Ordnung und Gestaltung der Wirklichkeit
sowie auf Ausdruck der menschlichen Vorstellungswelt zielen. Der Kunstunterricht ent-
wickelt und erweitert die kommunikative Kompetenz, vermittelt Kenntnisse, Erfahrungen
und Werthaltungen, er schult somit auch die Kritikfahigkeit und das Urteilsvermogen der
Schiilerinnen und Schiiler.

Die Entwicklung und Verfeinerung sprachlicher Fahigkeiten ist fiir den Kunstunterricht
von grundlegender Bedeutung: Wesentliche Verstehensprozesse im Hinblick auf bildneri-
sche Gestaltungen werden ,, wortsprachlich® vermittelt. Dabei ist die Suche nach sprach-
lichen Aquivalenten aktiver Teil eines Bewusstmachungsprozesses, bei dem sowohl die
Moglichkeiten der Versténdigung in Wort und Text als auch ihre Grenzen deutlich wer-
den koénnen.

Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten ist darauf gerichtet, Schiilerinnen und Schiiler mit
den Arbeitsmethoden der Wissenschaft vertraut zu machen. Sie lernen, methodisch an-
gemessen vorzugehen, ihre Erkenntnisse auf neue Zusammenhénge zu iibertragen und
eigenstindig Losungen fiir Probleme zu entwickeln. Das Fach Bildende Kunst ist diesen
Zielsetzungen verpflichtet. Seine Inhalte, Verfahren und Methoden orientieren sich an der
Wissenschaft, eroffnen aber auch emotionale Vorgehensweisen und Zugénge.

Das Fach Bildende Kunst vermittelt fachspezifische Verfahren und Methoden, durch die
bildnerische Gestaltungen in Form und Inhalt und in ihrem Entstehungsprozess nachvoll-
ziehbar, durchschaubar und beurteilbar werden. Dabei sind sinnliche Anndherung und
rationales Vorgehen nicht zwei aufeinander folgende Erkenntnisstufen, sondern zwei un-
terschiedliche Arten, zu Erkenntnissen zu gelangen, die sich gegenseitig bedingen und
aufeinander bezogen sind.

Im Hinblick auf die allgemein angestrebte soziale Verantwortung ist die Lernerfahrung
im Fach Bildende Kunst von besonderer Bedeutung; denn neben der im kiinstlerischen
Erkenntnis- und Produktionsprozess vermittelten Erfahrung mit der eigenen Person er-
weitert das unmittelbare Erleben des gleichen Prozesses beim Mitschiiler oder bei der
Mitschiilerin den Blick fiir die Eigenart des anderen.

3.2 Themenfelder, Bearbeitungsaspekte und Arbeits-
bereiche

3.2.1 Themenfelder

Da die Kunst in ihren vielféltigen Erscheinungsformen sich mit fast allen Lebensbereichen
auseinandersetzt, ist fiir die Schule eine Strukturierung der Inhalte unumgénglich. Dafiir
stehen die folgenden drei Themenfelder, die sich an den Kernproblemen orientieren. Aus
ihnen werden Themenbereiche und Kursthemen abgeleitet.

A: Der Mensch als gestaltendes Individuum (Kernprobleme 1, 4 und 5)
B: Mensch und Umwelt (Kernprobleme 2 und 5)

C: Mensch und Medien (Kernproblem 3)
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Themenfeld A: Der Mensch als gestaltendes Individuum

Die praktisch-produktive Arbeit tréagt zur individuellen Aneignung von Wirklichkeit bei;
sie kann methodenbewusst reflektiertes, assoziativ improvisierendes wie auch spontan ex-
perimentierendes Handeln umfassen. Aus der eigenen Erfahrung praktisch-produktiver
Arbeit erwéchst u.a. die Grundlage dafiir, sich mit Bildern und Werten anderer Men-
schen auseinander zu setzen und dies als Bereicherung fiir das eigene Erleben, Empfinden
und Denken zu verstehen. So werden in diesem Themenfeld auch die Mitgestaltung eines
friedlichen Miteinanders in der Gesellschaft sowie die Gleichstellung von Mann und Frau
thematisiert.

Im Rahmen der selbstéindigen Anwendung von Gestaltungsmitteln werden Gestaltungs-
vorhaben eigensténdig geplant, realisiert und Ergebnisse préasentiert und kommentiert. In
der Auseinandersetzung mit historischer und aktueller Kunst lernen die Schiilerinnen und
Schiiler Kiinstlerinnen und Kiinstler durch ihre Werke als gestaltende Individuen ken-
nen, konnen Entwicklungen und Briiche in deren Biografien erkennen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit beziehen.

Themenfeld B: Mensch und Umwelt

Menschen wachsen in einer von Menschen verdnderten Welt auf. Objekte des téglichen
Gebrauchs, Bauten und Anlagen, bestimmen ihr Aussehen. Haufig entstehen diese als
Ausdruck planerischer &sthetischer, funktionaler, sozialer, 6kologischer und 6konomischer
Entscheidungen von Fachleuten, ebenso haufig finden Eingriffe in Natur und Umwelt aus
eigenniitzigen - individuellen oder kommerziellen - Interessen oder aus materieller Not
statt.

Schiilerinnen und Schiiler sollen sich mit Gestaltungen des Menschen in der Welt in Ver-
gangenheit und Gegenwart beschéftigen: mit Gebrauchsgegenstédnden, komplexen #sthe-
tischen Objekten, dem Bau erster Siedlungen, den uferlosen Stadtlandschaften, Kani-
sterhiitten in den Vororten der Metropolen, den Paldsten der Konige, versiegelten Flachen
und erhaltenswerten Kulturgiitern. In eigenen Gestaltungsentwiirfen sollen Schiilerinnen
und Schiiler durch Planung, Entwurf und modellhafte Umsetzung die Beziehung zwischen
asthetischen, symbolischen und funktionellen Aspekten erfahren und die Bereitschaft ent-
wickeln, unsere Welt verantwortlich mitzugestalten.

Themenfeld C: Mensch und Medien

Tréager- bzw. Vermittlungssysteme fiir Meinungen, Informationen und Kulturgiiter unter-
liegen einem raschen technischen Wandel und erweitern dabei sténdig ihre Wirkungs- und
Verbreitungsfahigkeit. Die Botschaften werden nicht nur in Schrift und Ton, sondern vor
allem in - zunehmend digitalisierten - Bildern iibermittelt. Der Chance schneller, jederzeit
nahezu {iberall verfiigharer Information steht das Risiko suggestiver Beeinflussung in der
Wahrnehmung einer abgebildeten Wirklichkeit gegeniiber. Die Auseinandersetzung mit
diesen Entwicklungen trigt zu einem verantwortungsbewussten, kritischen sowie kreativen
und lustvollen Umgang mit den Medien bei und bewahrt vor fehlerhaften Einschétzungen
und Bewertungen. Horspiele, Printmedien, Werbespots in Funk und Fernsehen, Filme, bis
hin zu Computeranimationen bilden einen groffen Rahmen fiir eine exemplarische Aus-
wahl, die Vielfalt, historische Entwicklung und zeitnahe Schwerpunktsetzung in gleicher
Weise beriicksichtigen soll. In der Analyse vorgegebener und der praktischen Gestaltung
eigener Beispiele werden die Schiilerinnen und Schiiler mit den technischen Komponenten
und Moglichkeiten vertraut. Sie verstehen Inhalte und Organisationsformen und erken-
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nen die Absichten, die mit diesen Prozessen verbunden sind. Sie werden befiahigt, deren
Einfluss auf Meinungsbildung und damit deren Wirkung auf gesellschaftliche Strukturen
und Lebensverhéltnisse abschitzen zu kénnen.

3.2.2 Bearbeitungsaspekte

Die Arbeit in den drei Themenfeldern erfolgt nach drei Bearbeitungsaspekten:
e Bearbeitungsaspekt 1: Analyse und Einsatz der gestalterischen Mittel (Syntaktik)

e Bearbeitungsaspekt 2: Vermittlung und Deutung der bildnerischen Mitteilungen (Se-
mantik)

e Bearbeitungsaspekt 3: Einbeziehung der gestaltbestimmenden dufleren Bedingungen
(Pragmatik- Funktionalitét)

Die Berticksichtigung der drei Bearbeitungsaspekte bei der gestalterischen Arbeit gewéhr-
leistet die Einheit von Gestaltung, Inhalt und Funktion. Die Ergebnisse der Analysen aus
den drei Bearbeitungsaspekten fithren zu umfassenden Interpretationen und Bewertungen.
Sie befidhigen zur Erorterung unterschiedlicher kunsttheoretischer Ansétze. Ein vollstandi-
ges Erschlielen der Unterrichtsinhalte ist daher nur durch die Beriicksichtigung aller drei
Bearbeitungsaspekte moglich.

Bearbeitungsaspekt 1: Analyse und Einsatz der gestalterischen Mittel (Syntaktik)

Die verschiedenen Elemente einer Gestaltung gilt es wahrzunehmen und zu benennen: z.B.
die GroBstrukturen eines Werkes (Komposition), strukturelle Gestaltungsmittel (Anord-
nung und Mengenverteilung von Einzelformen), Farbgebung (Benennung, Farbkontraste
und andere Aspekte) und Technik (Verwendung von Materialien, Verarbeitung). Die ge-
staltbestimmenden werktechnischen Mittel und Verfahren sind z.B. Werkzeuge und ihre
Spuren in Malerei und Plastik, subtraktive, additive und andere Verfahren in der Plastik,
Aufnahme- und Schnitttechniken bei Film und Video, digitale Mittel der Bildbearbeitung
mit dem Computer. Die gestalterischen und werktechnischen Mittel werden in Hinblick
auf ihre Wirkung reflektiert und bewusst bei Gestaltungsprozessen eingesetzt.

Bearbeitungsaspekt 2: Deutung der bildnerischen Mitteilung (Semantik)

Mit diesem zweiten Bearbeitungsaspekt werden die inhaltliche Bedeutung und der bild-
nerische Ausdruck eines Kunstwerkes sowohl in der theoretischen als auch in der gestal-
terischen Auseinandersetzung erschlossen.

Die Semantik befasst sich mit der Entschliisselung bzw. Vermittlung der allegorischen und
symbolischen Gehalte (als ikonografische und ikonologische Interpretation). Sie fragt nach
dem Zusammenhang zwischen dem visuellen Zeichen und seinem Objekt sowie nach der
Bedeutung der Elemente einer Gestaltung.

Alle Elemente als Zeichen sind immer vieldeutig, sie konnen daher nur aus dem jeweiligen
Bedeutungszusammenhang heraus verstanden werden. Hierbei konnen unterschiedliche
Bedeutungsebenen differenziert werden.
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e Ikon (Ahnlichkeit; etwas sieht aus wie...)
e Index (Dinge sind Hinweis auf etwas)

e Symbol (Dinge stehen fiir etwas Abstraktes)

Dieser Bedeutungszusammenhang kann sich in unterschiedlichen Stilepochen wandeln.

In Gestaltungsprozessen werden Inhalte und iiber diese hinausgehende Bedeutungen durch
ihnen angemessene gestalterische Elemente und Zeichen sowie werktechnische Verfahren
vermittelt.

Bearbeitungsaspekt 3: Analyse der gestaltbestimmenden &ufleren Bedingungen
(Pragmatik und Funktionalitit)

Unter Pragmatik versteht man im weitesten Sinne jede mogliche Wirkung, die ein Werk
auf den Betrachter haben kann und die iiber die sachliche Analyse (den syntaktischen
und semiotischen Aspekt) hinausgeht. Diese Wirkung kann imperativer, suggestiver oder
indikativer Art sein. Der Gesamteindruck sollte mithilfe der unter den syntaktischen und
semantischen Aspekten aufgezdhlten und herausgestellten Kriterien begriindet werden.

Unter Funktionalitdt versteht man die Abhéngigkeit von Gestalt, Funktion und Gebrauch
von individuellen Bediirfnissen sowie historischen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Bedingungen.

Die Funktion eines Objektes ist mitbestimmend fiir seine Gestalt und die sich daraus
ergebende Wahl der Gestaltungsmittel. Die Beschéftigung mit Realisaten der bildenden
Kunst ermoglicht den Schiilerinnen und Schiilern nicht nur einen Zugang zur Kunst,
sondern préagt auch ihr kulturelles Bewusstsein. Im Kunstunterricht wird dadurch auch
der Weg fiir das Verstehen von Tradition und Geschichte eigener und fremder Kulturen
geebnet.

3.2.3 Arbeitsbereiche

Die Unterrichtsgegenstinde werden in sieben Arbeitsbereichen erschlossen, die der Kurs-
lehrerin und dem Kurslehrer bei der Bearbeitung der Themenfelder zur Verfiigung stehen:

Werkbetrachtung /Kunstgeschichte /Kunsttheorie
Zeichnung/Malerei/Collage
Plastik/Objekt/Objektdesign
Wohnung/Architektur/gebaute Umwelt
Grafikdesign/Druck/Fotografie
Film/Fernsehen/Video/digitale Medien
Bewegung/Spiel/ Aktion

N ot W

Voraussetzung fiir das erfolgreiche Arbeiten im Fach Bildende Kunst in der Sekundar-
stufe II ist das Beherrschen grundlegender Techniken und Verfahren in den sieben Ar-
beitsbereichen. Im 11. Jahrgang sollten die Schiilerinnen und Schiiler damit so vertraut
sein, dass sie diese selbstdndig anwenden kénnen. Den zeichnerischen Féhigkeiten und
Fertigkeiten kommt in diesem Jahrgang eine besondere Bedeutung zu, da diese in allen

35



Bildende Kunst — Sekundarstufe 11

anderen Arbeitsbereichen bei der Ideenfindung, beim Skizzieren und Entwerfen und bei
der Présentation von Gestaltungsvorhaben notwendig sind.

In vielen Arbeitsbereichen ist die Einbeziehung von Computer und Multimedia sinnvoll.

Je nach Kursthema konnen Arbeitsbereiche miteinander kombiniert werden. Themen
konnen auch individuell in verschiedenen Arbeitsbereichen bearbeitet werden. Besonders
in projektartigen Vorhaben kénnen einzelne Teile verschiedener Arbeitsbereiche mitein-
ander verkniipft werden, z.B. Malerei, Fotografie, digitale Bildbearbeitung.

36



Kapitel 4

Themen des Unterrichts

4.1 Themenorientiertes Arbeiten

Die Themenfelder sind die Grundlage fiir die Entwicklung von Themenbereichen. Der
Themenbereich steht als Grundgedanke iiber dem eigentlichen Lerngegenstand und ist
von dem Kursthema sowie den Aufgaben im Unterricht zu unterscheiden. Fiir das theme-
norientierte Arbeiten finden sich Beispiele auch in Kapitel 5 (Projektlernen).

4.2 Kursthemen

Ein Themenbereich wird durch die Formulierung eines Kursthemas inhaltlich konkreti-
siert. Dabei sind kunsthistorische, kunsttheoretische und gestalterische Ziele einzubezie-
hen. Bei der Formulierung von Kursthemen ist die Beriicksichtigung der jeweiligen regio-
nalen Mdoglichkeiten sinnvoll. Denn gerade im Fach Bildende Kunst ist die Einbeziehung
etwa des stadtebaulichen Umfeldes oder der Museen und Sammlungen in Schulnéhe wich-
tig fiir das unmittelbare Erleben, fiir die theoretische und gestalterische Auseinanderset-
zung sowie fiir die Arbeit auch an auflerschulischen Lernorten. Vorschlége fiir Kursthemen
finden sich in Kapitel 4.4.

4.3 Aussagen zur Verbindlichkeit

Der Erwerb der in Kapitel 2 aufgefiihrten Kompetenzen ist die verbindliche Zielperspek-
tive des Lernens im Fach. Aus ihr ergeben sich auch die Aussagen zur Verbindlichkeit, die
in Kapitel 3 unter fachlich-systematischen sowie in den Kapiteln 4 und 5 unter themen-
und projektorientierten Gesichtspunkten entfaltet werden. Die folgenden Aussagen zur
Verbindlichkeit beziehen sich auf die Themenfelder, die Bearbeitungsaspekte und die Ar-
beitsbereiche.
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4.3.1 Regelungen fiir das Gymnasium und die Gesamtschule

Themenfelder

In Leistungskursen werden alle drei Themenfelder in den ersten drei Halbjahren bearbei-
tet. In viersemestrigen Grundkursen sind mindestens zwei Themenfelder verbindlich, in
den zweisemestrigen Grundkursen werden ein oder zwei Themenfelder bearbeitet. Jedes
Themenfeld hat gestalterische und theoretische Anteile (Kunsttheorie und Kunstgeschich-
te). Die Schwerpunktsetzung erfolgt durch die Lehrkraft. Die in Kapitel 4.4 aufgefiihrten
Themenbereiche und Kursthemen sind - anders als die obligatorisch zu behandelnden
Themenfelder - nicht verbindlich.

Bearbeitungsaspekte

Die Anwendung aller drei Bearbeitungsaspekte ist verbindlich. Die Lehrkraft kann in ein-
zelnen Unterrichtsabschnitten Schwerpunkte setzen, achtet aber fiir das gesamte Semester
auf Ausgewogenheit.

Arbeitsbereiche

In den Leistungskursen und den viersemestrigen Grundkursen werden die Arbeitsbereiche
so ausgewihlt, dass in mindestens drei Techniken aus verschiedenen Arbeitsbereichen eine
vertiefende Auseinandersetzung ermoglicht wird. Die Kursthemen der zweisemestrigen
Grundkurse werden so gestaltet, dass im Zeitraum von zwei Semestern in mindestens
zwei Techniken aus verschiedenen Arbeitsbereichen gearbeitet wird.

4.3.2 Regelungen fiir das Fachgymnasium

Fiir die zweisemestrigen Grundkurse des Fachgymnasiums werden fiir die Auswahl von
Themen und Arbeitsbereichen keine Verbindlichkeiten festgelegt. In Bezug auf die Bear-
beitungsaspekte gelten die Regelungen fiir das Gymnasium und die Gesamtschule.

4.4 Themen

Fiir jedes Themenfeld werden nachfolgend mdogliche Themenbereiche und Kursthemen
genannt.
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4 Themen des Unterrichts

4.4.1 Themenfeld A: Der Mensch als gestaltendes Individuum

Themenbereich 1: Bilder von Menschen

Bilder von Menschen stellen Situationen innerhalb der Gesellschaft dar, vermitteln Zeit-
geist und sind eine Auseinandersetzung mit dem eigenen Ich und den Mitmenschen.

Kursthemen

Homo ludens, der spielende Mensch

Streit, Aggression, Gewalt

Die anderen und ich

Einsamkeit und Isolation

Gefiihle: Freude, Trauer, Wut, Liebe, Hass, Angst
Krankheit und Tod

Erwachsen werden

Kindheit frither, Kindheit heute

Frauenbilder - Mannerbilder

Selbstbildnisse

Themenbereich 2: Ausdrucksformen individueller Gestaltung

Inhalte werden in der Kunst durch die Gestaltung interpretiert.

Kursthemen

Vom Konkreten zum Abstrakten
Bewegung als Gestaltungsproblem
Deformation als Ausdrucksmittel

Stillleben in verschiedenen Abstraktionsgraden
Selbstbilder

Themenbereich 3: Kunst und Gesellschaft

Das Verhaltnis von Kunst und Gesellschaft steht auch fiir das Verhaltnis des Individuums
zur Gesellschaft.

Kursthemen

Kunst als Spiegel der Zeit

e Was ist Kunst?

Das Politische in der Kunst
Krieg und Frieden

e Wohlstand und Armut
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Themenbereich 4: Kérper und Raum

Das Verhaltnis von Korper und Raum als individuelle Raum-Zeiterfahrung in verschiede-
nen Disziplinen und Epochen der Kunst.

Kursthemen

Von der Skulptur zum Fluxus

Denkmaler im Wandel der Zeiten

Kunst im offentlichen Raum

Ausdrucksmoglichkeiten in der Landschaftsmalerei

Figur - Torso - Fragment

4.4.2 Themenfeld B: Mensch und Umwelt

Themenbereich 1: Funktionen der Architektur

Schutz, Behausung, Zeichen individueller, gesellschaftlicher, politischer, religioser Re-
prisentation

Kursthemen:
e Macht und Architektur

e Hausen, Wohnen, Residieren

e Die Unwirtlichkeit unserer Stadte

e Wo bin ich zu Hause?

e Hofe, Straflen, Plitze

e Bauen und Wohnen im Einklang mit der Natur
e Wohnen frither - Wohnen heute

e Stadt als Lebensraum

Themenbereich 2: Sein oder Design

Design: Problemlésung durch Design, Beeinflussung durch Design

Kursthemen

e Dic Hiillen des Menschen: Architektur und Mode

Form follows function/Design und styling

Das Bauhaus und seine Folgen

Geschichte des Designs

Themenbereich 3: Stadteplanung

Wohnung, Arbeit, Freizeit, Verkehr als zusammenhéngende Funktionen stddtischen Le-
bens
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4 Themen des Unterrichts

Kursthemen
e Stadtrdume - Stadttraume

e Fun-City
e Metropolis

e Stadtsanierung: Erhalten oder Abreiflen?

Themenbereich 4: Landschaftsgestaltung

Landschaftsgestaltung als Ausdruck gesellschaftlicher, wirtschaftlicher und individueller
Bediirfnisse und Verdnderungen in verschiedenen Epochen

Kursthemen
e Parks, von Louis XIV bis zum Centerpark

e Vergniigungsparks

Parks gestern und heute
Golfparks

Von der Industrielandschaft zum Freizeitpark

4.4.3 Themenfeld C: Mensch und Medien

Themenbereich 1: Virtualitit - Realitit

Wahrnehmung von virtuellen und reellen Realitdten/Medienerlebnisse/Illustration von
Meinungen/Realitit im Fernsehen/digitale Bildbearbeitung als Manipulation

Kursthemen:

Nachrichten und Nachrichtenmagazine im Fernsehen
e Die Welt des schénen Scheins

e Alle Fotos sind Liigen, alle Filme auch?

Themenbereich 2: Funktionen und Wirkungsweisen von Medien

Die Zusammenhénge von Zielgruppen, Inhalten und Erscheinungsbildern von Medienpro-
duktionen

Kursthemen:

Wechselbeziehung zwischen Kunst und Medien

Botschaften: codiert und nichtcodiert

Fotografie, Film und Horfunk, Bild, Bewegung und Sprache als Ausdrucksformen
kiinstlerischer und dokumentarischer Darstellungen

Public relations und Massenmedien, Analyse und Gestaltung

Kommunikation gestern und heute - die Multimediawelt
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Themenbereich 3: Printmedien

Bezug der dsthetischen Anteile gedruckter Informationen in Biichern, Zeitschriften, Zei-
tungen und anderen Publikationen zu Inhalten und Zielgruppen

Kursthemen
e Vom Simplizissimus zur Bild-Zeitung
e Computergrafik und Computeranimation/Gestaltungsprozesse mit digitalen Medien
e Printmedien - historische Entwicklung und aktuelle Bedeutung

e Layout als Mittel der Beeinflussung

Themenbereich 4: Die alltdgliche Beeinflussung: Werbung

Inhalte und &sthetische Mittel, mit denen durch die Werbung Einfluss auf Menschen
genommen wird

Kursthemen

e Frauen und Ménner in der Werbung
e Wie man einem Fisch ein Fahrrad verkauft
e Signets

o Plakatkunst

4.5 Beispiel zur Bearbeitung eines Kursthemas

Die Untersuchungskriterien zu den Bearbeitungsaspekten sind als Beispiele zu verstehen.
Bei diesem Kursthema bietet es sich an, den Schwerpunkt auf den dritten Bearbeitungs-
aspekt zu legen. Es sind die Arbeitsbereiche 4 (Wohnung/Architektur/gebaute Umwelt)
und 1 (Werkbetrachtung/Kunstgeschichte/Kunsttheorie) ausgewihlt worden.

Kursthema: Macht und Architektur
Themenfeld B: Mensch und Umwelt, Themenbereichl: Funktionen der Architektur
Zielsetzung:

Analyse von Bauwerken mit dem Ziel, die Manifestationen von Macht in Sakral- und Pro-
fanbauten herauszuarbeiten; gestalterische Auseinandersetzung mit dem entsprechenden
Formrepertoire z.B. in Form von Persiflagen in Zeichnung und Modellbau

Bearbeitungsaspekte:

1. Bearbeitungsaspekt: Syntaktik

e Untersuchung von Grund- und Aufrissen
e Gestaltmerkmale
e Proportionen

e Materialien
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2. Bearbeitungsaspekt: Semantik

e Wirkung auf den Betrachter
e Verbindungen zu geschichtlichen und kunsthistorischen Vorbildern
e Symbolik
3. Bearbeitungsaspekt: Pragmatik
e Funktion des Bauwerkes

e politischer, gesellschaftlicher, wirtschaftlicher Kontext

e Bauherr/Architekt

Arbeitsbereiche
e Arbeitsbereich 4: Wohnung, Architektur, gebaute Umwelt
e Arbeitsbereich 1: Werkbetrachtung, Kunstgeschichte, Kunsttheorie
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Kapitel 5

Projektlernen

5.1 Das Fach und das Projektlernen

In allen Féchern bildet das Projektlernen einen integralen Bestandteil des Lehrplans. Die-
se Form des Lernens wird in der Oberstufe schrittweise erweitert. Vom Methodikunterricht
im 11. Jahrgang iiber projektorientierte Unterrichtseinheiten in den Leistungskursen im
12. Jahrgang bis hin zum féacheriibergreifenden Projektunterricht im 13. Jahrgang werden
die Anforderungen an selbsténdiges Arbeiten kontinuierlich erhoht. Ziel ist es, die Schiile-
rinnen und Schiiler in Vorbereitung auf Studium und Beruf zu befdhigen, kooperativ
und eigenverantwortlich zu lernen und dabei Methoden in fécheriibergreifenden Zusam-
menhéngen kritisch anzuwenden.

Bereits in der Sekundarstufe I machen die Schiilerinnen und Schiiler erste Erfahrungen
mit fiacheriibergreifenden und projektorientierten Vorhaben. Am Ende der Sekundarstufe
I ,bestimmen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Arbeitsthemen selbst, entwickeln Kon-
zepte, beschaffen sich Arbeitsmaterialien und Informationen in Museen, Ausstellungen,
Ateliers und Fachbetrieben, fithren ihre Aufgaben durch, dokumentieren und présentie-
ren Verfahren und Ergebnisse, vergleichen und diskutieren diese gemeinsam.* (Lehrplan
Kunst Sekundarstufe I). Jede Auseinandersetzung mit Epochen und Stilrichtungen in
der Kunst fithrt auch zu einer Auseinandersetzung mit philosophischen, religitsen, ge-
sellschaftlichen, politischen, wissenschaftlichen oder technischen Verdnderungen in der
jeweiligen Zeit. Auch die eigene praktische, kiinstlerisch-kreative Arbeit zwingt iiber die
kritische Reflexion des eigenen Tuns zu dieser ficheriibergreifenden Auseinandersetzung.
In den Projektkursen im 12. oder 13. Jahrgang wird es zu einer immer stérkeren Nutzung
der Informationstechnologien kommen, einmal als Quelle bei der Informationsbeschaffung,
aber auch bei kiinstlerischen Vorhaben, wie computergesteuerten Video- und Lichtinstal-
lationen und bei der grafischen Verarbeitung von Daten.

5.2 Das Projektlernen im 12. Jahrgang

Im 12. Jahrgang werden im Leistungskurs - ggf. auch im Grundkurs - iiberschaubare
projektorientierte Unterrichtseinheiten durchgefiihrt.
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5 Projektlernen

5.2.1 Themen

Die projektorientierten Unterrichtseinheiten entwickeln sich aus den Kursthemen. Alle fiir
diese in Kapitel 4 genannten Beispiele konnen auch als Themen fiir projektorientierten
Unterricht verwendet werden. Sie miissen der Aufgabe entsprechend eingegrenzt werden.
Die Themen sind als Beispiele zu verstehen.

Themenfeld A: Der Mensch als gestaltendes Individuum
e Kunst und Markt

e Beuys und seine Bedeutung fiir die Kunst

Themenfeld B: Mensch und Umwelt
e Planung einer 6kologischen Siedlung
e Architektur im Dritten Reich
e Die Hiillen des Menschen (Architektur und Mode)

Themenfeld C: Mensch und Medien
e Soap-Operas

e Politische Karikatur

5.2.2 Produkt- und Priasentationsformen

Bild, Objekt, Buch, Modell, Videofilm, Foto, Mappe, Installation, Performance, CD-ROM,
Ausstellung

5.2.3 Beispiel
Thema der Unterrichtseinheit: Die Hiillen des Menschen

Themenfeld B: Mensch und Umwelt, Kursthema: Funktionen von Architektur und Design

Arbeitsbereiche:

Es sind alle Arbeitsbereiche moglich, eine Auswahl ist je nach Schwerpunktsetzungen
erforderlich.

Zielsetzung:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen arbeitsteilig an verschiedenen Aspekten des The-
mas der Unterrichtseinheit arbeiten. In Analysen, Entwiirfen und Modellen soll deutlich
werden, wie die praktischen, dsthetischen und symbolischen Funktionen die Formen be-
stimmen.
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Mogliche Schritte:

Begriffsdefinitionen

historische, aktuelle und zukiinftige Aspekte im Bereich Architektur und Mode
mogliche Schwerpunkte in Theorie und Praxis

Einigung auf Produkt- und Préasentationsformen

Realisation

Prasentation

Hinweise fiir facheriibergreifende Zusammenarbeit

Geschichte: Architektur und Kleidung als Ausdruck des Standes in verschiedenen
Epochen und Gesellschaften

Religion: Wie bestimmen Gottesdienst bzw. Liturgie die Architektur der Gotteshau-
ser der Religionen? Religiose Bekleidungsvorschriften/Amtstrachten und ihre Funk-
tionen

Musik, Darstellendes Spiel: Klang und Raum/das konzertierende Prinzip in Musik
und Architektur/Tanz als Verbindung von Musik, Bewegung, Raum und Kostiim

Deutsch, Darstellendes Spiel: Kleidung als charakterisierendes Gestaltungsmittel in
der Literatur und im Drama

Erdkunde: Architektur und Kleidung in Abhéngigkeit von regionalen, topografischen
und klimatischen Bedingungen

Wirtschaft /Politik: politische und wirtschaftliche Rahmenbedingungen

5.3 Das Projektlernen im 13. Jahrgang

Im Folgenden werden Themen fiir Projektkurse aufgelistet, in denen das Fach Bildende
Kunst Leitfachfunktion iibernimmt oder anderen Fachern zuarbeitet. Beteiligte Fécher
werden unten beispielhaft genannt.

5.3.1 Themen
Thema 1: Leben im Mittelalter

Kunst: Profan- und Sakralarchitektur, Kleidung, Schmuck, Mébel/Gebrauchsgerit,
Bilder, Biicher als Medien, Funktionen, Formen, Inhalte, Verbreitung

Musik: Musikarten der Zeit. Wer musiziert? Zu welchen Gelegenheiten? Fiir wen?
Instrumente

Religion: der Glaube im Alltag/im Recht/in Bildung und Ausbildung/Beziige zur
Kunst, zur Architektur, zur Musik

Geschichte: ein Zeitabschnitt, konkret auf eine Region oder Stadt bezogen/Beziige
zur Architektur, Handel und Wandel, Gewerbe, Technik, Alltagsleben, ggf. Bezie-
hungen zu anderen Regionen oder Stéadten

Biologie: Essen und Trinken/Gesundheit/Korperpflege
Deutsch: Sprache und Schrift
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5 Projektlernen

Thema 2: Schule gestern, heute, morgen

e Alle Facher moglich: Lehrkréfte, Schiilerinnen und Schiiler, bauliche Gegebenheiten,
Schuleinrichtungen und -ausstattungen, Unterrichtsmaterialien, Schulhofgestaltung
bis zur baulichen Verdnderung

Thema 3: Von der handgeschriebenen Nachricht zum Internet oder Wie man
Nachrichten und Bilder vervielfiltigt

e Deutsch, Geschichte, Philosophie, Religion, Naturwissenschaften: Briefe, Kopien,
Ausdrucke, E-Mail

Thema 4: Biicher

e Deutsch, Philosophie, Religion, Naturwissenschaften, Wirtschaft/Politik: Inhalte,
Druckverfahren und Ausstattungen im Wandel der Zeiten

Thema 5: Faszination Farbe

e Philosophie, Religion, Physik, Chemie, Biologie

Thema 6: Historische Bauten in der Umgebung

e Erdkunde, Geschichte, Wirtschaft/Politik

Thema 7: Landschaft im Wandel der Zeiten
e Erdkunde, Geschichte, Biologie, Wirtschaft/Politik

Thema 8: Prisentation der Schule gegeniiber der Offentlichkeit
e Alle Facher moglich

Thema 9: Stadtfiihrer
e Deutsch, Erdkunde, Geschichte: Prasentation einer Stadt

Thema 10: Entwiirfe zur Umgestaltung eines 6ffentlichen Raumes/Platzes

e Erdkunde, Geschichte
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Kapitel 6

Leistungen und ihre Bewertung

Die folgenden fachspezifischen Hinweise kniipfen an die fiir alle Fécher geltenden Aussagen
zur Leistungsbewertung an, wie sie im Grundlagenteil dargestellt sind. In der Leistungs-
bewertung der gymnasialen Oberstufe werden drei Beurteilungsbereiche unterschieden:
Unterrichtsbeitrige, Klausuren und Ergebnisse einer Besonderen Lernleistung. In die Be-
wertung sind neben den Leistungen im Bereich der Sach- und Methodenkompetenz auch
Stand und Entwicklung der im Unterricht vermittelten Selbst- und Sozialkompetenz ein-
zubeziehen, sofern sie die Qualitdt und den Umfang der fachlichen Leistungen beriihren.

6.1 Unterrichtsbeitrige

Unterrichtsbeitrage werden in miindlicher, schriftlicher und praktisch-gestalterischer Form
erbracht.

6.1.1 Formen der Unterrichtsbeitrige

Miindliche Unterrichtsbeitrige
e Beitrige zum Unterrichtsgespréch
e Auswertung von Hausaufgaben
e Engagement bei Partner- und Gruppenarbeit
e Vortrag von Referaten

e Prisentation von Ergebnissen aus Gruppen- oder Partnerarbeitsphasen und aus
Projekten

Schriftliche Unterrichtsbeitrige
e schriftliche Uberpriifungen
e Hausaufgaben
e Protokolle, Arbeitspapiere, Referate, Projektberichte

e Ergebnisse produktorientierter Einheiten
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Praktisch-gestalterische Unterrichtsbeitrige

e bildhafte Veranschaulichung von Vorstellungen und Konzepten

e problembezogene und sachgerechte Anwendung von kiinstlerischen Techniken und
Arbeitsmethoden

e szenische Darstellungen
e Produkte projektorientierter Einheiten
e Kompositionen

e Prisentation der Ergebnisse gestalterischer Arbeit

6.1.2 Bewertung der Unterrichtsbeitrige

Die im Folgenden aufgefithrten Kriterien dienen der Beurteilung von Leistungen im Be-
reich Unterrichtsbeitrdge. Die Kriterien sind nach den vier Aspekten der Lernkompetenz
geordnet. Thre Definition héngt eng mit den Kompetenzbeschreibungen des Kapitels 2
zusammen.

Aus der folgenden Aufstellung werden je nach fachlichen und pédagogischen Erfordernis-
sen Kriterien zur Beurteilung von Einzelbeitrdgen ausgewéhlt und spezifiziert. Die Ge-
wichtung der Leistungen hingt davon ab, welchem Anforderungsbereich sie zuzuordnen
sind. Erlduterungen der Anforderungsbereiche finden sich in den ,,Einheitlichen Priifungs-
anforderungen in der Abiturpriifung/Bildende Kunst“ (EPA).

Sachkompetenz

e Sach- und Themenbezogenheit

e fachliche Fundierung und Korrektheit

e sprachliche und fachterminologische Prézision

e Griindlichkeit, Aspektreichtum, Differenziertheit

e Stimmigkeit der (gestalterischen) Aussage

e angemessene Verwendung von Techniken und Verfahren

e Grad der Selbstédndigkeit

e Entwicklung von Fragestellungen (insbesondere auch bei Projektarbeit)
e Originalitat

e fachbezogene Urteilsfahigkeit

Methodenkompetenz
e Technik des Zitierens und Bibliographierens
e Unterscheidung eigener und fremder Aussagen

e Logik der Gedankenfiihrung
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e Planung und Durchfithrung der Arbeitsschritte bei gestalterischen Vorhaben und
beim Projektlernen

e Einhaltung von vorgegebenen Regeln oder einer dsthetischen Konzeption (bzw. be-
griilndete Abweichung)

e Klarheit, Gliederung, Visualisierung bei der Prisentation von Informationen
e Medieneinsatz bei Erarbeitung und Présentation
e Angemessenheit und Okonomie der Mittel

e Methodenreflexion

Selbstkompetenz
e Engagement

e Fragebereitschaft

Verdeutlichen und Begriinden der eigenen Position

Grad der Zunahme an Selbstvertrauen bei kiinstlerischer Gestaltung

Féhigkeit zur Selbstreflexion (z.B. in Arbeitsprozessberichten)

Sozialkompetenz
e Eingehen auf Impulse und Lernbediirfnisse anderer
e Zuverlassigkeit bei Gruppenarbeit
e Gesprichs- und Argumentationsfahigkeit

o Kompromissfihigkeit bei gemeinsamen Gestaltungen

6.2 Klausuren

Zahl, Umfang und Art der Klausuren richten sich nach den Angaben der OVO und der
FgVO sowie der einschldgigen Erlasse in den jeweils giiltigen Fassungen. Die Formen
der Klausuren und die Bewertungskriterien orientieren sich an den jeweiligen Fachan-
forderungen fiir die Abiturpriifung, den Abiturpriifungsverordnungen (APVO) und den
Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung (EPA).

Der Schwierigkeitsgrad der Klausuren ist im Verlaufe der Oberstufe schrittweise den An-
forderungen an die Abiturklausuren anzupassen.
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