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Vorwort

Kiel, den 21.04.2012

Liebe Teilnehmer und Teilnehmerinnen
des 16. Landesfachtags Deutsch,

im Fach Deutsch werden basale sprachliche, literarische und mediale Kompetenzen erworben, die
auch in anderen Fachern fachspezifisch genutzt und weiterentwickelt werden. So oder ahnlich ist es
vielfach in Praambeln zu Bildungsstandards, Lehr- oder Rahmenplanen nachzulesen. Doch wie
werden diese umfassenden Kompetenzen erfolgreich und nachhaltig erworben?
Mit dem Rahmenthema
» Textvielfalt im kompetenzorientierten Deutschunterricht®
wird diese Frage vor allem mit dem Blick auf den Kompetenzbereich ,Lesen — mit Texten und Medien
umgehen® aufgegriffen und im Kontext weiterer Fragen in unterschiedlichen Vortragen und AG’s
genauer betrachtet:
e Wie gelingt eine nachhaltige, stabile Verankerung des Lesens in der Alltagskultur unserer
Schuilerinnen und Schiler?
e Welche Texte sind auf der Grundlage eines erweiterten Textbegriffs fir den angemessenen
Kompetenzerwerb im Deutschunterricht geeignet?
e Welche Methoden ermdglichen den individuellen Zugang zu Texten?
e Wie wird eine alters- und schulartgeméRe Auswahl aus dem breiten Spektrum
unterschiedlichster Genres/Textsorten in vielfaltiger medialer Auspragung getroffen?
o Wie werden zentrale Verstehensleistungen definiert und erreicht?
e Welche Orientierungen, Vorgaben und Anregungen gibt es zum Lesen?

Diese und ahnliche Fragen sind im Kontext unterschiedlicher Lerngruppen und Schulstrukturen immer
wieder neu zu stellen und ich hoffe, dass Sie im Rahmen unseres heutigen Landesfachtags Deutsch
darauf Antworten bekommen, konkrete inhaltliche und methodische Impulse fur lhren Unterricht
mitnehmen und fachdidaktische Positionen auf ihre Aktualitét hin Gberprifen kénnen.

Mdglicherweise hatten Sie heute gern auch noch weitere Angebote aus dem umfassenden Programm
wahrgenommen. Daher danke ich allen Referenten und Referentinnen ganz herzlich fir die Beitrage
zum vorliegenden Handout, das lhnen zumindest die Mdglichkeit bietet, Informationen zu Inhalten
anderer AG's und Vortrage nachzulesen.

AulRerdem danke ich dem Zentrum fur Lehrerbildung, den Verlagen und verschiedenen Institutionen
wie auch den Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen des IQSH fir ihre Kooperation und Unterstitzung.

Ich wiinsche Ihnen eine erfolgreiche Tagung!
/—

Frambe Unehhe

IQSH-Landesfachberaterin fir das Fach Deutsch
Tel.: 0431 — 5403 172 E-Mail frauke.wietzke@igsh.landsh.de
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Programmubersicht

09:45 Uhr

11:00Uhr
11:30 Uhr
13:00 Uhr
13:30 Uhr

14:15 Uhr
14:45 Uhr
16:15 Uhr

Er6ffnung— BegrifRung

Dr. Ekkehard Klug, Minister des MBK H3

Dr. Thomas Riecke-Baulecke, Direktor des IQSH H2
Frauke Wietzke, IQSH H3

Vortrage (parallel):

Prof. Dr. Klaus Maiwald H3
Universitat Augsburg

Filmisches Erzahlen und Filmsehen
im Deutschunterricht!

Prof. Dr. Christine Garbe H2

Universitat zu Koln

Abschied vom Kanon? Warum sich ein
,kompetenzorientierter Deutschunterricht” fur die
Lesepraferenzen von Schulerinnen und Schulern und
andere aulRerschulische Textwelten 6ffnen muss
(und wie er das tun kann)

Pause
AG-Angebote am Vormittag: 1 - 20
Mittagspause

Autorenlesung H3

Andreas Steinhofel
Kinder- und Jugendbuchautor
Drehbuchautor und Ubersetzer

Pause
AG-Angebote am Nachmittag: 21 - 40
Ende des 16. Landesfachtags Deutsch 2012

! aller Schularten
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Ubersicht der Arbeitsgemeinschaften (AG) — Vormittag 11:30-13 Uhr

. Schulart
Raum AG Thema Leitung Schulstufe
Faszn.\.atlon Fantasy.. . Prof. Dr.
S2 Lesefdrderung und literarisches Lernen
1 . . . Bernhard Rank Grundschule
R 23 mit phantastischer Kinder- und .
. PH Heidelberg
Jugendliteratur
S2 Bilderblicher — Pr.of. br. Anja
R 26 2 multimodal und multimedial Wildemann Grundschule
UNI Koblenz-Landau
S2 3/22 Marchen (und Sagen) im Rainer Iwersen Grundschule
R 24 Deutschunterricht IQSH Sek.l /KI.3-6
Dr. Kathrin Waldt
S2 4/21 Literarisches Lernen in der Grundschule | Grundschule Grundschule
R 164 am Beispiel von lyrischen Texten Bonner Stral3e
Hannover
Gehorte Texte: Leseférderung durch Michael Krelle
H2 5/25 Zuhoren in der Primarstufe UNI Duisburg-Essen Grundschule
Kinderliterarische Jun.-.Prof. Grundschule
S1 . . . Dr. Iris Kruse
6/26 Medienverbiinde im . Sek. |
R415 Literaturunterricht Marc Kudlowski KI.L1-6
UNI Hamburg '
Individuelle Lernwege im Schreiben und Grundschule
. - Beate LelBmann
H1 7 Rechtschreiben — Anregungen fir die IQSH Sek. |
Offnung von Unterricht KI.3-9
Von Gregs Tagebuch bis Eragon —
N . Prof. Dr.
S2 Erzahlstrukturelle Grund-muster in der L
8 . . o Christine Garbe Sek. |
R 165 bei Jungen beliebten fiktionalen .
. UNI K6In
Literatur
. PD Dr.
Fallt i i - .
a gj34 | Literarisches Lemen | Thomas Mébius Sek. |
aus! Drama und Theater im Deutschunterricht .
PH Heidelberg
S2 Filmisches Erzahlen und Filmsehen im Prof. Dr. .
R 166 10 Deutschunterricht Klaus Maiwald Sek. |
UNI Augsburg
Hermann Hesse Gymnasium
S2 11 Unterm Rad: Harald Bock Gemeinschafts-
R 167 Prozess- und Produktionsorientierung IQSH schule
beim Schreiben - Sek. | KI.9-10
S3 Politische Texte besser verstehen — ein Prof. Dr. Sek. |
R 184 12/33 | Blick hinter die Kulissen Doris Griitz '
(Sachtexte lesen) PH Zirich
S3 Zauberlehrling, Max Berghaus
R 30 13 Erlkdnig & Co — Neue Regionalschule Sek. |
Balladenvertonungen fiir den Unterricht Latjenburg

Landesfachtag Deutsch 2012
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. Schulart
Raum AG Thema Leitung Schulstufe
Der Jugendroman Der Junge im
S92 ggstrgn‘ten Pyjama vor! John Boye und Ulrike Rohr Sek. |
R 168 14/31 | die Biographie Dis wo ich herkomm des IQSH KI.7-9
Hamburger Hip-Hop-Kinstlers Samy
Deluxe
Innere und &uRere Handlung in
Jugendbuch und Film: Gymnasium
S3 15/32 Mirjam Pressler: Almut Hoppe Gemeinschafts-
R 185 Novemberkatzen IQSH schule
Malka Mai KIL.L7-9
Wenn das Gliick kommt, ...
S92 Das dldak'FISChe Pot.ent.lal narrativer Volker Pietsch Sek. 1 und 1
16/36 | Texte ermitteln — Kriterien der Analyse ) .
R 210 . UNI Hildesheim
und Auswahl von Lektiren
S3 17/37 Aktuelle Literatur fur die Sek. Il einschl. g(ralanhge?den Sek. Il
R 177 KI. 10 IOSH KI. 10
Das Buch: Andreas Steinhofel
H3 18 Ein DRUCK-MITTEL Autor Sek. |
. . . . Andreas Mudrak
Online-Kinderzeitungen im .
. - . Karl-Rehbein-Schule | Grundschule
S2 Deutschunterricht: Mdglichkeiten .
19/39 . . (Gymnasium) Sek. |
R 21 der kontrastiven und reflektierenden
N Hanau KI. 4-6
Arbeit mit Zeitungstexten.
IQ Hessen
Dirk Schulz .
Oberschule zum Gymnasium
Gestaltende Interpretation in der Sek. | — N Gemeinschafts-
S1 . Dom, Libeck
20 Jenny Valentine: Kaputte Suppe schule
R 506 Andrea Ukert
(Roman) . KI. 9,10
Gymnasium
Kaltenkirchen
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Institut

Ubersicht der Arbeitsgemeinschaften (AG) — Nachmittag 14:45-16:15 Uhr

. Schulart
Raum AG Thema Leitung Schulstufe
Dr. Kathrin Waldt
S2 21/4 Literarisches Lernen in der Grundschule | Grundschule Grundschule
R 164 am Beispiel von lyrischen Texten Bonner Stral3e
Hannover
S2 29/3 Marchen (und Sagen) im Rainer lwersen g(r;;uljschule
R 24 Deutschunterricht IQSH KL3-6
S2 23 Mit Bilderbtichern lernt man lieber — Hildegard Bohm Grundschule
R 26 Bilderbucher in der Grundschule IQSH
S e iner | KTt Debovsky | Gruschu
R 165 IQSH KI.3und 4
besonderen Textsorte
Gehorte Texte: Leseforderung durch Michael Krelle
H2 2505 Zuhdren in der Primarstufe UNI Duisburg-Essen Grundschule
Jun.-Prof. Dr. Grundschule
S1 26/6 Kinderliterarische Medienverbiinde im Iris Kruse Sek |
R 415 Literaturunterricht Marc Kudlowski Kl 1 6
UNI Hamburg '
S3 Dr. Wolfgang Finck
27 Lesen ist fast alles Iris Vollstedt Grundschule
R 30
IQSH
S2 Texte lesen —kein Problem?! Christiane Frauen | Grundschule
R 166 28 Differenzierte Aufgaben zur IQSH Sek. |
Unterstiitzung des Leseverstehens
Vom roten Faden zum Textgewebe —
b1 29 Mit der TexE—Hand el.gene Texte Beate LeBmann KL2-8
bedenken, Uberarbeiten und planen IQSH
lernen
S92 Faszination Fantasy. Leseférderung und | Prof. Dr.
R 23 30 literarisches Lernen mit phantastischer Bernhard Rank Sek. |
Kinder- und Jugendliteratur PH Heidelberg
Der Jugendroman Der Junge im
S2 ggstrgiften P.yja”?a Von. John Boye und Ulrike Rohr Sek. |
R 168 31/14 | die Biographie Dis wo ich herkomm des IQSH KL7-9
Hamburger Hip-Hop-Klnstlers Samy
Deluxe
Innere und &ulRere Handlung in
Jugendbuch und Film: Gymnasium
S3 32/15 Mirjam Pressler: Almut Hoppe Gemeinschafts-
R 185 Novemberkatzen IQSH schule
Malka Mai KIL.L7-9

Wenn das Gliick kommt,...
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. Schulart
Raum AG Thema Leitung Schulstufe
S3 Politische Texte besser verstehen — ein Prof. Dr.
R 184 33/12 | Blick Hinter die Kulissen Doris Griitz Sek. |
(Sachtexte lesen) PH Zurich
S92 Literarisches Lernen — PD Dr. . Sek. |
R 166 34/9 Drama und Theater im Thomas Mdbius
Deutschunterricht PH Heidelberg
S1 35 Horspielproduktion im Joszi Sorokowski KL 4-6
R 506 Deutschunterricht Medienpadagoge '
S92 Das d|dak'F|sche Pot.ent'lal narrativer Volker Pietsch Sek. |
36/16 | Texte ermitteln — Kriterien der Analyse . .
R 210 . UNI Hildesheim Sek. Il
und Auswahl von Lekttren
S3 37/17 Aktuelle Literatur fr die Sek. Il einschl. [B)(ralanhgeeiden Sek. Il
R 177 Kl. 10 IOSH KI. 10
S92 Filmanalyse als Niki Schliebs Gymnasium
R 167 38 Schreibanlass zum Film Harald Bock Gemeinschafts-
Das weil3e Band - Sek. Il IQSH schule KI. 11
Online-Kinderzeitungen im Andreas Mudrak Grundschule
S2 39/19 Deutschunterricht: Mdglichkeiten der Karl-Rehbein-Schule Sek. |
R 21 kontrastiven und reflektierenden Arbeit (Gymnasium)
o Kl. 4-6
mit Zeitungstexten. Hanau, IQ Hessen
Andreas Voss
Schein & Sein - Inszenierte (Maren Gaidies)
H3 40 Wirklichkeiten in Reality-TV & Web 2.0 Medienanstalt Sek. |
Eine Handreichung fiir den Unterricht — Hamburg /
Prasentation und Einfihrung Schleswig-Holstein
(MA HSH)

Landesfachtag Deutsch 2012
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Lageplan

Seminargebiiude

3

2
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Schleswig-Holstein

&

Hinweise zu den Gutscheinen

»

Fingang

pie Caterin g -Gutscheine sind farblich unterschieden, mit folgenden Bedeutungen:

Blau - Getrianke (Wasser, Tee oder Kaffee)

Gelb -> ein halbes, belegtes Brétchen

Rot = ein Stiick Kuchen

Landesfachtag Deutsch 2012
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Vortrage

V 1 - Prof. Dr. Klaus Maiwald

Der Universitat Augsburg

Filmisches Erzahlen und Filmsehen im Deutschunterricht
A) Zusammenfassung

Der Film ist in seiner Uber 100-jahrigen Geschichte zu einem legitimen kulturellen Gegenstand, zu
einer eigenstandigen Gattung der Literatur und zu einem Leitmedium fir Kinder und Jugendliche
geworden. Filmbildung ist in unseren Schulen indes randstandig und beschrénkt sich im unginstigsten
Fall auf nachtragliche Lektirebelohnungen, was weder fachlich dem Gegenstand noch padagogisch
seiner Bedeutung gerecht wird. Stattdessen waren Lesen und Sehen so zu verknlpfen, dass die
jeweiligen Eigenheiten von Buch und Film zur Geltung kommen bzw. sich medienspezifische
Rezeptionskompetenzen entwickeln kodnnen. Mobglichkeiten dieser Verknipfung sollen an Die
Vorstadtkrokodile, Die Entdeckung der Currywurst und Der Vorleser, somit flr alle Schulstufen
aufgezeigt werden. Nicht um die Aufrechnung von Abweichungen und um die Abwertung des Films soll
es hierbei gehen, sondern um eine Wiirdigung der Eigenwerte insbesondere des filmischen Erzahlens.

B) Filmische Codes (nach Kuchenbuch 2005)

Codes der kulturellen Diskurse und Ideologien

/ \

v ! «
Codes des Inhalts: ' Codes der Form:
Geschichte vor der Kamera | Film in und nach der Kamera
Stoff, story, Handlung: iVerﬁImung:
e Dekor (Landschaften, Bauten, Requi- . EinstellungsgroBe
siten) e Perspektive
e Darsteller (Typen, Mimik, Gestik, e Belichtung
Kostliime, Masken) e Kamerabewegung
e Sprache, Gerdusche, Musik (on) e Schnitt und Montage
i« Nachvertonung
e Spezialeffekte

b\ ' /4

Codes der Erzahltraditionen und Genres

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 13
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C) Kompetenzorientiertes Konzept fiir schulische Filmbildung

KOMPETENZBEREICHE & INHALTE

Filmproduktion
& Prasentation

- Produktionsplanung
- Filmproduktion

- Bild- & Tonbearbeitung
- Prasentation

Filmanalyse Filmnutzung

- Gebrauch
- Wirkung & Einfluss
- Geschmacks- & Urteilsbildung

- Filmésthetik
- Filmsprache & Gestaltung
- Filmgeschichte- & theorie

Film in der
Mediengesellschaft

- Film als Wirtschaftsfaktor
- Politische Funktion, gesellschaft-
liche und kulturelle Wirkung
- Rechtliche Rahmen-
bedingungen, Jugend-
medienschutz

Kulturelles Handlungsfeld Film

http://www.laenderkonferenz-medienbildung.de/091116_Filmbildung_LKM.pdf, 04.04.2012.

D) Glossar verwendeter Fachbegriffe

Off-Ton Musik oder Erzahlerstimme ,von auBen®, nicht Teil der
Handlung (= On-Ton)
Schuss-Gegenschuss Gangiges Verfahren zur Dialogdarstellung, die dem die Kamera

abwechselnd aus der Perspektive einer Figur auf die jeweils
andere ,schieft"

matchcut Montageverfahren, bei dem ein Element einer Einstellung in die
nachste mit hinibergenommen wird

mindscreen Der Bildschirm zeigt, was sich im Kopf abspielt.

Panorama, Nahaufnahme, | Verschiedene EinstellungsgréBen

Halbtotale

Aufsicht, Untersicht Verschiedene Kameraperspektiven

Parallelmontage Zwei Handlungsstrange werden parallel geschnitten (ggf. als
Kontrastmontage)

point-of-attack Angriff, Storfall, Bruch, mit dem die Handlung ausgel&st wird

cliffhanger Spannungsmoment, bei dem eine Figur ,von der Klippe hangt";

oft auch im Ubertragenen Sinn am Ende von
Fortsetzungsfolgen von Daily Soaps

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 14
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E) Quellen:
Primértexte:

Der Vorleser / The Reader (R: Stephen Daldry, USA 2008), DVD

Die Entdeckung der Currywurst (R: Ulla Wagner, D 2007), DVD

Die Vorstadtkrokodile (R: Christian Ditter, D 2009), DVD

Schlink, Bernhard (1995): Der Vorleser. Zirich: Diogenes 1997.

Timm, Uwe (1993): Die Entdeckung der Currywurst. Minchen: dtv 2004.
Griin, Max von der (1976): Vorstadtkrokodile. Miinchen: cbj 2006.

Sekunddrtexte (Auswahl):

Abraham, UIf (2009): Filme im Deutschunterricht. Seelze: Klett/Kallmeyer.

Abraham, UIf (2010): Vorstadtkrokodile. Einstieg in die Arbeit mit der Neuverfilmung (2008) oder
einem Filmvergleich (1977/2008). In: Josting, Petra / Maiwald, Klaus (Hrsg.): Verfilmte
Kinderliteratur. Miinchen: kopaed, S. 215-224 (= kjl&m 10.extra).

Der Deutschunterricht 3 (2008) (= Themenheft Filmdidaktik)

Faulstich, Werner (2005): Filmgeschichte. Paderborn: Fink (= UTB basics, 2638).

Filmkanon der Bundeszentrale fiir politische Bildung
(http://www.bpb.de/gesellschaft/kultur/filmbildung/filmkanon/).

Frederking, Volker / Krommer, Axel / Maiwald, Klaus (2012): Mediendidaktik Deutsch. Eine Einflihrung
(2., Uberarbeitete Auflage). Berlin. Erich Schmidt.

Kompetenzorientiertes Konzept fir schulische Filmbildung (http://www.laenderkonferenz-
medienbildung.de/091116_Filmbildung_LKM.pdf, 04.04.2012).

Kuchenbuch, Thomas: Filmanalyse. Theorien. Methoden. Kritik. 2. Aufl. Wien 2005 (= UTB, 2648).

Lenz, Thomas: Der Vorleser (Rezension unter
http://screenwrite.wordpress.com/2009/02/27/filmkritik der-vorleser/, 04.04.2012)

Lideking, Birte: Die Entdeckung der Currywurst (Rezension unter
http://www.critic.de/filme/detail/film/die-entdeckung-der-currywurst-1336.html, 04.04.2012)

Maiwald, Klaus (2010): Grundlegende filmanalytische Begriffe und Kategorien. In: Josting, Petra /
Maiwald, Klaus (Hrsg.): Verfilmte Kinderliteratur. Minchen: kopaed, S. 168-176 (= kjl&m.extra
10).

Padysz, Margarethe: Der Vorleser (Rezension unter
http://www.filmrezension.de/+frame.shtml?/filme/der vorleser.shtml, 04.04.2012)

Paech, Joachim (21997): Literatur und Film. Stuttgart: Metzler (= SM, 235).

Walther, Sebastian: Der Vorleser. Ein Film von Stephen Daldry (Rezension unter
http://www.mannbeisstfilm.de/kritik/Stephen-Daldry/Der-Vorleser/1453.html, 04.04.2012)
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V 2 — Prof. Dr. Christine Garbe

Universitat zu Kaln

Abschied vom Kanon? Warum sich ein ,kompetenzorientierter
Deutschunterricht” fiir die Lesepraferenzen von Schilerinnen und
Schilern und andere aul3erschulische Textwelten 6ffnen muss
(und wie er das tun kann)

-Informationen lagen zum Redaktionsschluss nicht vor-

Lesung: Andreas Steinhofel

ANDREAS STEINHOFEL
RICO, DSKAR UND DAS HERZGESRECHE

Andreas Steinhofel
m MIT BILDERN VON PETER SCHOSSOW

Andreas Steinhofel wurde 1962 in Battenberg geboren. Er studierte in Marburg Anglistik, Amerikanistik
und Medienwissenschaften. Der Autor zahlreicher Kinder- und Jugendbicher arbeitet aul3erdem als
Ubersetzer, Drehbuchautor, Rezensent und Horbuch-Vorleser. Sein erstes Kinderbuch, ,Dirk und ich®,
erschien im Jahr 1991. Die aktuellen Biucher um ,Rico und Oskar” sind in 29 Sprachen Ubersetzt.
Andreas Steinhofel wurde vielfach ausgezeichnet (Katholischer Kinder- und Jugendbuchpreis 2009,
Buxtehuder Bulle, Corine 2008, Deutscher Jugendliteraturpreis 2005 und 2009, Deutscher
Horbuchpreis 2008, Vorlesekiinstler 2009; mehrfacher IBBY-Honor-Award-Trager). Fir sein bisheriges
Gesamtwerk wurde er 2009 mit dem in 30 Jahren nur funf Mal vergebenen Erich Kastner Preis fur
Literatur geehrt.

Verdffentlichungen
1991 Dirk und ich (Carlsen Verlag, Hamburg)
1992 Paul Vier und die Schrdders (Carlsen Verlag, Hamburg)
verfilmt 1994 von C. Schwartz-Griinberg; Goldener Spatz von Gera
1993 Glatte Flache (Carlsen Verlag, Hamburg)
neuer Titel (1998) Trugerische Stille (dtv, Minchen)
1994 Glitzerkatze und Stinkmaus (Carlsen Verlag, Hamburg)
basierend auf der fiir den SFB verfassten Horspielreihe (Ohrenbér)
Beschiitzer der Diebe (Carlsen Verlag, Hamburg)
Filmrechte verkauft, Verfilmung gescheitert

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 16



1995

1995
1996

® Institut
fur Qualitatsentwicklung
an Schulen

Zentrum fiir Lehrerbildung Schleswig-Holstein
Christian-Albrechis-Universitit Kiel

Es ist ein Elch entsprungen (Carlsen Verlag, Hamburg)

verfilmt 2005 von Ben Verbong; Bayerischer Filmpreis

1;0 fir Sven und Renan (dtv, Minchen)

O Patria Mia! (Carlsen Verlag, Hamburg)

Herr Purps, die Klassenmaus (arsedition, Miinchen)

Honigkuckuckskinder (dtv, Miinchen) nach dem gleichnamigen Drehbuch/Film von Willy

Brunner

1998

1999
2000
2001
2003
2004
2006
2008

2009
2011

Die Mitte der Welt (Carlsen Verlag, Hamburg)

Verfilmung in Planung; Filmrechte verkauft

David Tage, Mona Nachte (Carlsen Verlag, Hamburg)

Wo bist du nur? (Carlsen Verlag, Hamburg)

Defender (Carlsen Verlag, Hamburg)

Der mechanische Prinz (Carlsen Verlag, Hamburg)

Die Kurzhosengang (mit Zoran Drvenkar)

Froschmaul (Carlsen Verlag, Hamburg)

Rico, Oskar und die Tieferschatten (Carlsen Verlag, Hamburg)
Verfilmung in Planung; Filmrechte verkauft

Rico, Oskar und das Herzgebreche (Carlsen Verlag, Hamburg)
Rico, Oskar und der Diebstahlstein (Carlsen Verlag, Hamburg)
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Arbeitsgemeinschaften (AG) — Unterlagen am Vormittag

AG 1 - Prof. Dr. Bernhard Rank:
Faszination Fantasy (Primarstufe)

Bernhard Rank: Faszination Fantasy
Leseforderung und literarisches Lernen mit
phantastischer Kinder- und Jugendliteratur

1. Fantasy im Grundschulalter?

2. Kinder- und Jugendliteratur im Spannungsfeld zwischen
Lesefédrderung und literarischem Lernen

3. ,Vergniigen®, , Erfahrung® und ,literarische Bildung®“: Leitbegriffe
fir einen textnahen Umgang mit Kinder- und Jugendliteratur

4. Das Bedeutungs- und Erfahrungspotential des Genres ,,Fantasy“
und die Streitfrage der ideologischen und literarischen Wertung

5. Entscheidungen bei der Unterrichtsplanung:
Methoden des Umgangs mit literarischen Texten im Spannungs-
feld zwischen primérer und sekundérer literarischer Erfahrung

B. Rank; Faszination Fantasy

2. Kinder- und Jugendliteratur im Spannungsfeld zwischen
Leseférderung und literarischem Lernen

Lebensbedeutsamkeit Bedeutung des
des Lesens Unterrichts fiir Lernen

{vgl. Hurrelmann 2002)

=

E | Leseférderung I S—— I Literarisches Lernen
g

- {vgl. Paefgen 1999/2006; Waldt 2003)

®

£

3

& I munterhaltsame” KJL I —p I »anspruchsvolle® KJL I
i

E (vgl. Ewers 2000)

o
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3. ,Vergniigen®, ,Erfahrung®” und , literarische Bildung®:
Leitbegriffe flir einen textnahen Umgang mit Kinder- und Jugendliteratur

? ,,Spal“ am Lesen ?

Vergniigen und Kompetenz
(bei Goethe: ,Genuss” und Urteil”)

.Es gibt dreierlei Art
Leser: eine, die ohne
,»Sinn wird zu einer Sache der Entdeckung, Urteil genieBt, eine
dritte, die ohne zu
geniefen urteilt, die

der Regel die emotionalen und die mittlere, die genielend
kognitiven. Betitigung von Vermdgen aber urteilt und urteilend
genielt; diese
reproduziert eigentlich
Vergniigen verstanden worden.“ ein Kunstwerk aufs neue.”

{Wolfgang Iser) {(vagl. Rank 2004)

B. Rank: Faszination Fantasy 3

Vergniugungen beim Lesen

welche unsere Vermogen beansprucht, in

ist immer schon als ein dsthetisches

Der Leitbegriff , literarische Erfahrung®

literarische
ERFAHRUNG
verbindet
literarischer Text und Leserin/Leser

Erfahrung: Prozess und Ergebnis der Interaktion zwischen dem Subjekt
und seiner Umwelt (John Dewey)

Literarische Erfahrungen sind individuell bedeutsam und pragend, an
konkrete Lesesituationen gebunden und fihren zu zunehmender
JVertrautheit” mit literarischer Sprache und literarischen Formen.

@
8
=
©
W
=
9
®
=
N
©
w
&
=
o
o
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Das didaktische Konzept:
Literarische Bildung durch literarische Erfahrung

Vorbemerkungen (vgl. Rank 2010):

1. Literarische Erfahrung ist nicht abhdngig von dsthetischer Qualitdt, kann sie aber
zunehmend mit einbeziehen. Daher reicht das Spektrum bei der Textauswahl auch
von der Unterhaltungs- und Serienliteratur bis zur ,,anspruchsvollen® Kinder- und
Jugendliteratur.

2. Da man literarische Erfahrungen auch in anderen Medien machen kann (etwa mit
Horkassetten, fiktionalen Spielfilmen und Theaterstiicken), sind sie nicht an das
Medium Buch gebunden. Sie finden darin aber ihren ,,prototypischen Kern®.

3. Didaktisch relevant ist vor allem die Unterscheidung zwischen priméren und
sekundiren literarischen Erfahrungen.

Primare Erfahrungen vollziehen sich in unproblematischen, ganzheitlichen
Handlungsverlaufen, die in weitgehend habitualisierte Erfahrungskontexte eingebettet
sind. Sie werden ,gesammelt’ und erweitern den Raum literarischer Erfahrung bildlich
gesprochen ,in die Breite'.

Sekundare Erfahrungen zeichnen sich durch einen bewussten Zu- oder Riickgnff auf
diese primare Erfahrungen aus, sie erweitemn den literarischen Erfahrungsraum durch
einen Akt der Bewusstwerdung und Reflexion |in die Tiefe'.

B. Rank: Faszination Fantasy 5

4. Literarische Bildung hat eine Ziel-, Entwicklungs- und Lernperspektive:
auf der einen Seite die Erweiterung der primdren Erfahrungen mit
literarischen Texten und Medien, auf der anderen die Kommunikation und
Reflexion von sekundaren literarischen Erfahrungen (bis hin zum Erwerb
deklarativen Wissens iiber Literatur). (vgl. Rank 2008/2010)

- von partikularen Ausschnitten zum gesamten Feld der maglichen
Erfahrungsbereiche: Entdeckung aller Mergnigungen®, die Literatur anbietet

- vom Thematischen zum Formalen: von Erfahrungen mit Figuren und Thematik
zu Erfahrungen mit Wirklichkeitsmodellen, Sprache und literarischer Form

- vom ,Einfachen® zum Komplexen: von Texten mit manifesten, Gberschaubaren
Strukturen zur Ausdifferenzierung der literarischen Ausdrucksmittel

- von primaren (impliziten) zu sekundéaren (reflektierten) Erfahrungen:
zunehmender Grad an literarischer Bewusstheit”

- vom Gewohnten zum Innovativen: der Horizont literanischer Bildung ist immer
offen fur Neues (und alles Verstehen ist immer auch ein Nicht-Verstehen)

B. Rank: Faszination Fantasy 6
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4. Das Bedeutungs- und Erfahrungspotential des Genres ,Fantasy“
und die Streitfrage der ideologischen und literarischen Wertung

Grundsatzlich: Die Orientierung am Text und am Leser

5. Literarische Erfahrungen sind gepréagt durch ihren Gegenstand:
das Erfahrungs-, Bedeutungs- und Bildungspotential der
konkreten literarischen Texte, die mit unterschiedlicher
Intensitédt gelesen und verarbeitet werden kénnen.

Im ersten Schritt der Unterrichtsplanung, der
Sachanalyse, wird dieses Erfahrungs- und
Bildungspotential erhoben. Als Grundlage fur die
weiteren Entscheidungen ergibt sich daraus das
Jdidaktische Profil* des Textes.

@
3
=
o]
(18
=
[=]
E—1
©
=
s
A
g
14
o

Das Erfahrungs- und Bildungspotential des Textes (, Didaktisches Profil”)
Taxtheispiel: Fantasy als Teilbereich der phantastischen Literatur
Zusammenhiange
Erfahrungsbereich Im Text realisiert als und Wechsel-
bazishungen
e oren S icetemetell | _ Sekundare phantastische Welt, in der Magisches -
Wirklichiceit: Umgestatiung ! eigene Welt andlich i i i
mﬂsmj Klonialt wm?}mgw:?ﬁmm se_lbef._tve{standllch 'S':. Kein Kontrast zwischen
andors Urwelten (Réume, Zaiten, primérer und sekundarer Welt. :
E‘:F’”.,.f,?;:‘:f.“ Nl rstiiar - Oft sagenhaft-mythische Welten aus der Vergangenheit| <—
B ﬁﬁ#.'ﬁ'ﬁ'?ﬁ!.’;é”'u‘mmM - Stoffe aus Mythen, Sagen und Marchen [ 1
it kulturellam Erte und Gadachinis und - Erbe der mittelalterlichen Heldendichtung |<—
fudturellen Normen - Auseinandersetzung mit dem Bdsen — Problematik
mit Problemen und Problembewusstssin der Anwendung von Gewalt
3. Erfah it lik ischen Fig = . . . .
it Iﬁmn.:f?:gasm:;ﬁr;:bﬁigjfg - ldentifikation mit den ,guten® Helden (und Heldinnen)
SRR - S - Figuren mit ibematirlichen Eigenschaften e
it Eiganschaften von F Typi - |- i i -
f" I;%‘I':'m;m':u‘frg‘? uﬁ“’“f Yplslenmng Gruppierung der F_lguren nach Held und Gegen -
Figiirenkonsbellationen Spleler, Gut und Bose
4. Erfahi It literarischer Sprache - = - =
mat M::;g.l;:;';hyﬂimus A - einfache, dem alltaglichen Erzahlen nahe Sprache
mit Wortwahi, Satzbau, St - Erzahlstil: anschaulich, ausfihrdich, szenisch <
mit Viel- und Mehrdeutighell, Biidlichiei - Symbolik: bedeutsame magische Gegenstande <
5. Erfan mit literarischen Formen und ! - ;
Strukturen | rachen L Auktoriale Erzihlhaltung mit allmssendem Erz3hler
mil Merkmalen won Gallungen und Genres ~
- Leserkonzept ausgerichtet auf ,Sekundarglauben” «—
mit literaturgeschichtlichen Zusammenhdngen . . - -
und Interexiualitat - Intertextualitit: reicher Fundus an literarischen Mustermn | <—
B. Rank: Faszination Fantasy 8
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HeiR geliebt und scharf verurteilt: Fantasy im Streit der Meinungen

— problematische Flucht vor der Gegenwart Der Heroenkult der Fantasy versorgt die Leser
— unkritische Verkldrung hierarchischer Ordnungen mit Bildem heldenhafter Taten und will ihnen
— Militanz, Verherrlichung ven Kneg und Gewalt damit den Glauben an die Kraft des Einzelnen,
— fragwurdiger mannlichen Heroismus — an seine Unersetzlichkeit, an seine alles
bedenkliche Klischees von Weiblichkeit tiberragende Bedeutung zuriickgeben.” (Ewers)
Ist Fantasy nicht oft hemmungslos tnvial, epigonal .Das einzelne Werk, nicht das Genre an sich
und kitschig und bleibt kiinstlensch weit hinter den kann falsch’ oder ,nchiig’, triviale oder
Ermmungenschaften der Modeme zuriick? (Kaulen) bedeutende Literatur sein.* (Haas)
Lesskompetenz:
emotionale Verstrickung - Verlockung zum
Abtauchen® in eine andere Welt

Didaktisch kann es nicht darum gehen, den Schiilerinnen und Schiilern ihre Begeisterung fiir
Fantasy auszutreiben, sondern ihre sprachlich-literarischen Erfahrungen mit diesem Genre
aufzugreifen, zu thematisieren und zu reflektieren. In der Grundschule sollten ihnen alternativ
auch Erfahrungen mit anderen Genres der phantastischen Literatur vermittelt werden.

B. Rank: Faszination Fantasy

5. Entscheidungen bei der Unterrichtsplanung:
Methoden des Umgangs mit literarischen Texten im Spannungsfeld zwischen
primarer und sekundarer literarischer Erfahrung

1. Textauswahl und Textanalyse
Auswahlkriterium: (neue) Erfahrungsméglichkeiten — bezogen auf die
Voraussetzungen der Schilerlnnen und der Klasse
Analyseverfahren: Bestimmung des  Didaktischen Profils® (vgl. Schema)

2 Entscheidung iiber die L ehrziele
Begriindete Auswahl aus den Erfahrungsmaglichkeiten, die der Text
erdfinet — Festlegung von klaren, konkreten, auf den Text bezogenen
Zielsetzungen (in einer sinnvollen Abfolge)

3. Entscheidung tuber die Methoden und Arbeitsaufgaben
- Vielfaltiges Methodenrepertoire — aber kein beliebiger Einsatzl
- Passung von Gegenstand (Text), Zielsetzung und Methodik!
- Ausrichtung am Spannungsfeld zwischen primérer und sekundérer
literarischer Erfahrungl

B. Rank: Faszination Fantasy 10
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METHODEN DES UMGANGS MIT LITERARISCHEN TEXTEN

primirer literariacher Edfahreng

im Spannungsfeld zwischen
- und

————

sekunddrer (iterarischer Erfahrung

Zuhiren - Lesen - Vorlesen
» Zuh@ren beim Voresan (ohne f mit

Begleiiauigaba)
a4l filr sich lesen

ardaren vorlasan

* Einan Taxt zum zwaitan Mal lasan

* M Vortrageweieen eines Texies
awparimentiaran

+ Einen Text gastaltend vorlesan

Uber Tente sprechen

= Den ersten Texeindruck wiedergeten

= Den Tex nacherzihlen A
= Fragen zum Text stellan
2 Fueinem Text Stelung nehmen
= Sich zu Menungen anderer Ober

ainen Toxt fullerm
= literarische Gesprache” fiihron

In den Text hineingehen
- & Leerstellen” ausfillen
= Sich in der Rolle elnar Figur warstelan
= Inneran Monokog sner Figur kenzipiersn

Taxta in ain anderes Modium umsatzen
Colagen zum Tex! erstellen

Teaxt mit Bildem [ Musik kombinieren
Strukcturskizzen anfartigen

Szanisches Spiel / Rolenspied suffdhnen
Hirspial | Viedestassung herstellen

e a s

Sehreiben | Umschreiben
Worgeschichie / Fortsatoung schreiben
Texta dan sganen Yorstellungen gamalt
umschrsiben

-

Rekenstruieran | Konstruiaran

= Unvollstandigen § veranderten Text
rakonsirsaren

= Texte geziel verandem (Ersalz-,
Umsteliungs-, Weglassproben .

« Einen Parallaltax? echiaibesy

B. Rank: Faszination Fantasy

Texte analysiaren
» Dan Inhalt aines Textes
wisdergeben | auswarlan
Gezigh nach Texistellen suchen
Diie sprachliche: Form eines
Teates beschralbenianalysieran
»  Die Personenkonstellation f den
Handungseulbey des Textes
herausartaiten
+ [He AsEage” enes Textes
zusammanfassen

Texte Interpretieren

Einen Taxt mil {sinem) andenan

venglaichen

= Die Entslehung eines Texdes untersuchen

+ Bazighungan awschen Taxt und sozalem
Jhistorigcham Kartext herstallen

» Einen Imppretations aufsatz schraiban

"

Exemplarische Anwendung: Ziele und Verfahren des , verzégerten Lesens®

Faszination und Verfiihrung:

Der ungebrochene ,,Sekundéarglaube”
und die ,,Sprache der Gewalt”

Vorschlage fur Arbeitsaufgaben (s. handout)

Abschlussgesprach und eine Empfehlung

B. Rank: Faszination Fantasy
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LLMerzigertes Lesen” von Fantasy: Sekundarglaube und die Darstellung von Gewalt
(am Beispiel von JL.R.R. Tolkien: Der Hobbit)

1. Der Angriff des Drachen [S. 325ff.)

Fauchend drehte er ab und flog wieder tiber die Stadt hin. Fin dunkler Pfeilhagel stieg auf, knallte und klapperte
gegen seine juwelenbesetzten Schuppen. und dann sanken die Schifte, von seinem Atem entziindet, brennend herab
und fielen zischend in den See.

8 TSSO
Das Schwirren der Bogenselmen und das Schmettern der Trompeten trieben den Zomn des Drachen bis zu blinder Rasered.
Seit ewigen Zeiten schon hatte niemand mehr gewagt, sich thm im Kampf zu stellen. [.. ]

Feuer zingelte aus dem Maul des Drachen. Eine Weile kreiste er hoch in der Luft iber der Stadt, wie ein Leucht-
feuer, das den ganzen See erthellte.

Dann stie der Drache herab, mitten durch das Pfeilgewitter, unbandig in seiner Wut, ohne sich darum zu kiimmern,
ob er seinen Feinden die schuppigen Seifen zukehrte, einzig darauf bedacht, thre Stadt in Flammen aufzehen zu
lassen.

Was passt in die Llcken?

(1a) Dem Drachen war s recht so. Er wirde sie schon alle mit seinen Klauen packen und mit seinem Feuer verbrennen.
(1b) ,Wir missen durchhaltan®, schrien sich die Bewohner zu. ,Bald wird ihn einer unserer Pfeile treffen und tdten”.
(1c) Ein Feuerwerk wie in dieser Nacht Gber der Seestadt habt ihr bestimmt noch nie gesehan.

(2a) Die Bdume am Ufer glanztan wie Kupfer und Blut, zu ihren Fifen zuckende tiefschwarze Schatten.
(2b) Die Bewohner packte die Verzweiflung. ,Hatten wir uns doch nicht auf diesen ungleichen Kampf eingelassen!”
(2c) Dem Drachen war es recht so. Jetzt konnte erin aller Ruhe Jagd auf sie machen.

2. Die Schlacht der Funf Heere (5. 367ff.)

So begann eine Schilacht, die niemand erwartet hatte. Sie wurde spiter die Schiacht der Fiinf Heere genannt und war
ein furchtbares Gemetzel Auf der einen Seite kimpfien die Orks und die wilden Walfe, auf der anderen Elben,
Menschen und Zwerge. [...]

Es wurde eine furchtbare Schiacht, das Schlimmste, was Bilbo je erlebt hatte. Dabei spielte er im Kampfgeschehen keine
bedeutende Rolle. Ich darf nicht verschweigen, dass er gleich, als die Sache ungemiitlich zu werden begann, seinen
Ring aufsteckte, und danut war er aulBer Sicht, allerdings nicht auber Gefahr. Ein Zauberring dieser Art bietet keinen
absolut sicheren Schutz gegen einen Orkangrniff, er hilt herumfliegende Pfeile und verwirrte Speerstofie micht auf, aber
immerhin hilft er, ithnen anszuweichen, und bewahrt den Kopf vor gezielten Schwerthieben.

Hier wurde ein Satz ausgelassen. Wo wirdest du ihn einfigen? Markiere die Textstelle.
Jedenfalls fand er die Schlacht zu der Zeit, als sie im Gange war, duferst unerfreulich — was ihn nicht daran hinderie,

spdter mdchtig stolz darauf zu sein, dass er an ihr teilgenommen haite, und sich nach vielen Jahren noch liebevall an
5ie zu erinnern.

3. Bilbo —ein Held? (5. 375ff.)

Als er wieder zu sich kam. war er buchstiblich ganz bei sich, denn niemand anders war in der Nihe. Er lag auf den
flachen Steinen des Rabenbergs. Bilbo zitterte und war so kalt wie die Steine, aber sein Kopf glihte.

Jetzt méchte ich doch einmal wissen, was passiert ist”, sagte er sich. _Jedenfalls gehére ich noch nicht zu den
gefallenen Helden. Aber vermmtlich kann sich auch das schnell genug dndern ™

Als thm nach einer Weile etwas klarer im Kopf war, glaubte er, unten zwischen den Felsen Elben herumlaufen zu
sehen. Er rieb sich die Augen . Also war's wohl doch ein Sieg”, sagte er und betastete seinen schmerzenden Kopf
-Na, dafiir kommt mir alles sehr tritbsinnig vor.™ [...]

Was alles geschehen war, nachdem ihn der Stein betdubt hatte., erfulbr Bilbo spiter; aber es bereitete ithm mehr
Kummer als Freude, und er war sein Abentever nun griindlich leid. Er wollte nur noch nach Hause. Bis er sich aber
auf den Riiclkoweg machen konnte, musste er noch ein wenig warten, und inzwischen kann ich einiges von dem, was
vorgefallen war, berichten

Lies diese Textstelle nochmals und unterstreiche (in verschiedenen Farben), wo davon erzahlt wird:
a) Bilbo ist nach dem Sieg nicht gerade glacklich.
b) Bilbo beflirchtet, dass auch Helden in einer Schlacht umkommen kinnen.
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AG 2 — Prof. Dr. Anja Wildemann:

Bilderbicher - multimodal und multimedial

Bilderblcher werden im Deutschunterricht der Grundschule vor allem zur Literacy-Bildung eingesetzt
und sind somit ein Instrument der institutionalisierten literarischen Sozialisation. Bei der Mehrheit der
didaktischen Uberlegungen und methodischen Umsetzungen bleibt jedoch noch zu wenig
bericksichtigt, dass sich heutige Kindheit in zunehmendem Mal3e in den Feldern Mehrsprachigkeit,
Medialitat und Interkulturalitt abspielt. Fir den Deutsch-unterricht ergibt sich daraus als eine Aufgabe,
an die in diesen Feldern vorhandenen Erfahrungen und Fahigkeiten anzukntipfen und den Umgang mit
Literatur auf verschiedenen Ebenen — funktional, multimodal, visuell, digital, reflexiv, mehrsprachig — zu
realisieren.

Will man multimodale Zugénge zu Bilderbuchern schaffen, beinhaltet das eine Erweiterung der
traditionellen Rezeptionsweise. Eine Mdglichkeit ist dabei eine visuell-auditive gepragte Lesart, wie sie
bei Hormedien, aber auch bei digitalen Medien ermdglicht wird. Eine solche multimediale Lesart steht
dabei keineswegs in Konkurrenz zur buchbezogenen Lektire, sondern erdffnet Kindern — gerade
denjenigen, fur die das Buch zunéachst wenig attraktiv erscheint — neue Wege in die Lektire. Dass sich
dabei Zuhoren, Sehen und eigenes Lesen durchaus erganzen kénnen, haben bisherige Erprobungen
mit Viertklasslern gezeigt.

Uber das Lesen hinaus kénnen gerade zwei- und mehrsprachige Bilderbiicher zum Anlass genommen
werden, Uber Sprache und Sprachen nachzudenken und auf diese Weise Sprach-aufmerksamkeit
auszubilden. Das Ganze geschieht in Anlehnung an das anglo-amerikanische Language Awareness-
Konzept auch mit dem Ziel eine offene Haltung gegenlber sprachlicher und kultureller Vielfalt zu
entwickeln.

Fur einen multimodalen und multimedialen Literaturunterricht in der Grundschule lassen sich vor
diesem Hintergrund folgende Leitfragen formulieren:
00 Gibt es Bilderbiicher, die sich in besonderer Weise eignen?

[0 Wie lassen sich Bilderbiicher multimedial einsetzen?

00 Welche Aufgabenformate ermdglichen eine multimodale Rezeption und Produktion?

[0 Wie kénnen Sprachneugier und Sprachaufmerksamkeit geweckt und geférdert werden?
[ Wie kann interkulturelles Lernen initiiert werden?
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Ahrens, Rudiger/ Eisenmann, Maria/ Hammer, Julia (eds.) Literatur im Interkulturellen Kontext -
Zukunftsperspektiven fur den Englischunterricht. Heidelberg: Winter
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Talking Books. Project Flyer. Brussels: European Commission

Kuyumcu, Reyhan (2006), ,Jetzt male ich dir einen Brief.“ Literalitdtserfahrungen von (tlrkischen)
Migrantenkindern  im  Vorschulalter. In:  Ahrenholz, Bernt (Hrsg.)(2006), Kinder mit
Migrationshintergrund. Spracherwerb und Férdermdglichkeiten. Freiburg i. B: 46-57.

Medienpadagogischen Forschungsverbund Siddwest (2010), Kinder und Medien, Computer und
Internet. KIM-Studie. Basisuntersuchung zum Medienumgang 6-13-jahriger. Stuttgart. [Online:
http://www.mpfs.de/fileadmin/KIM-pdf10/KIM2010.pdf.].

Wildemann, Anja (i.Dr.), Sprachliches Lernen — multimedial und multimodal. In: LIFE. ldeen und
Materialien fur interkulturelles Lernen. 5. Ergdnzungslieferung, hrsg. von der BMW-Group.

Wildemann, Anja (2011), Multiliteralitat als Ausgangspunkt und Zielperspektive auf dem Weg in die
Schrift. In: Huttis-Graff, Petra/ Wieler, Petra (Hrsg.): Ubergange zwischen Miindlichkeit und
Schriftlichkeit im Vor- und Grundschulalter. Freiburg i.B: Fillibach Verlag. 273-290.

Auswahl vielsprachiger Bilderbilicher fir den Unterricht

Beer, Hans de (2001), Kliglik beyaz ayi, yolu biliyor musun? Kleiner Eisbér, kennst du den Weg?
Deutsch-turkisch: Nord-Sud Verlag, ISBN 978-3-314-00757-6.

In englischer Sprache: Little Polar Bear, Take me Home!, ISBN 978-1-55858-630-7.

In zweisprachiger engl.-deutscher Ausgabe: ISBN 978-3-314-01174-0.

Beer, Hans de (2011), Kleiner Eisbar — Lars, bring uns nach Hause! Nord-Sud-Verlag, ISBN-10:
3314100280 (in folgenden weiteren Sprachen erschienen: deutsch-tirkisch, deutsch-englisch, deutsch-
franz6sisch, deutsch-russisch, deutsch-spanisch, deutsch-griechisch, deutsch-italienisch

Friden, Margareta/ Buchinger, Friederike/ Haefs, Gabriele/ McCann, Billy (2011): Linas Uhrenbuch.
Lina's Book of Hours: BiLi - Zweisprachige Sachgeschichten fir Kinder. (Deutsch-Englisch) Olms
Verlag. ISBN-13: 978-3487088518 (Von den Autoren gibt es auch noch das deutsch-englische Buch
Linas Monatsbuch . Lina's Calendar).

Hammer, Sibylle/Hauser, Sylvie (2005): Arthur und Anton /Arthur et Antoine: Ein deutsch-franzdsisches
Bilderbuch. Edition bi:libri. ISBN-13: 978-3938735015.

Mazini, Habib/ Logié, Alesxis/ Alf-Wien, Imke (2011): Die Wut der kleinen Wolke: Eine Geschichte aus
der Wuste (Arabisch-Deutsch). Edition Orient. ISBN-13: 978-3922825777.

Morchen, Roland/ Kiefer, Katja/ Arun, Meltem (2011): Wir gehen in die Bibliothek. Deutsch-turkische
Ausgabe: BiLi - Zweisprachige Sachgeschichten fir Kinder. Olms Verlag. ISBN-13: 978-3487088525
(auch in den Versionen deutsch-englisch, deutsch-russisch und deutsch-franzésisch erhaltlich.
AulRerdem gibt es noch zweisprachige Sachbicher des Autors Roland Mérchen zu den Themen: Wir
gehen ins Theater, Wir gehen ins Museum, Wir gehen ins Fernsehstudio).

Informationen zu dem Projekt ,,MuViT“ im Internet: www.mu-vit.eu

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 28


http://www.mpfs.de/fileadmin/KIM-pdf10/KIM2010.pdf
http://www.mu-vit.eu/

® Institut
fur Qualitatsentwicklung
an Schulen

Zentrum fiir Lehrerbildung Schleswig-Holstein
Christian-Albrechis-Universitit Kiel

AG 3 — Rainer lwersen:

Marchen (und Sagen) im Deutschunterricht
Geplanter Verlauf der Gruppenarbeit und deren Inhalte:

Die gemeinsame Arbeit am Thema ,Marchen und Sagen® wird dem Verlauf des ,Lernens in
Handlungsfeldern® folgen — angepasst selbstverstdndlich an das Niveau der Teilnehmer. Damit ist
allerdings keine didaktische Vorentscheidung bezlglich des Umgangs mit Marchen und Sagen
getroffen. Diese wird vielmehr bestimmt durch padagogisch-didaktische Gesichtspunkte und betrifft u.
a. das Alter der Kinder, deren Kompetenzen im Umgang mit Texten, die Bewaltigung bekannter und
neuer Arbeitsweisen, die Kenntnis und Kreativitat der Lehrkréfte sowie eine zur Forderung von
Schilerkompetenzen geeignete Auswahl von Marchen- und Sagentexten. Bei den Sagentexten sollten
auch Texte der heimatlichen Umwelt einbezogen werden.

1. Der Verlauf innerhalb der Arbeitsgruppe beginnt mit der Anknipfung an Bekanntes, mit der
Auffrischung basaler Kenntnisse zu Marchen und Sagen. Dem Motto ,Wir kennen viele
Marchen® folgend, bedeutet das auf der unterrichtlichen Ebene:

a. bekannte Marchen nennen
Méarchentitel sammeln und aufschreiben
Marchentitel besprechen
Durchsicht von Marchenbichern
Marchenratespiele/Marchenquiz (Wiedererkennen anhand von Zauberspriichen u. A.; anhand
von Beschreibungen/Charakterisierungen von Protagonisten; anhand typischer Requisiten;
anhand des Strukturmerkmals der Wiederholung von Aufgaben/ Vorgangen)

©cooo

Diese nicht nur scheinbar recht einfache Eingangssituation beinhaltet einige didaktisch

bedenkenswerte Aspekte:

- Es ist von einer grundsatzlich positiven Situation auszugehen. Die Kinder sprechen Uber etwas
ihnen Bekanntes. Fehler kdnnen nicht gemacht werden; emotionale Prioritaten der Schiler sind
berlcksichtigt.

- Die Kinder erhalten Gesprachsimpulse. Kenntnis und Unkenntnis sind gleichméaRig verteilt, ein
Kenntnis-, Erlebnis- und Erfahrungsaustausch ist in diese Unterrichtsform impliziert.
Miteinander zu spielen und zu sprechen verlangt soziale Interaktion.

- Die Kenntnis von Marchen wird aktiviert und erweitert. Kenntnisse der Strukturmerkmale des
Méarchens werden von der intuitiven auf die bewusste Ebene gehoben.

Fur die Teilnehmer wird diese Phase durch Marchenquiz, Marchen erkennen und Marchen raten

bestimmt. Dabei kommen auch Merkmale von Méarchen und Sage zur Sprache.

2. Der nachste Schritt im Handlungsfeld betrifft die Erzéhlsituation, das Erzéhlen von Marchen und
deren mediale Vermittlung. Dabei konnen folgende Aspekte in den Blick genommen werden:
a. Die aktuelle Situation hinsichtlich der Marchenvermittlung (bei den Kindern)
b. Die historische Situation (Marchenfunktion)
c. Planung und Ausgestaltung einer Erzahlatmosphéare (in der Klasse — dazu gehoren Planungen
und Entwirfe)
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d. Erprobung verschiedener Vermittlungsmdglichkeiten (CD, Kassette, Film, Vorlesen, freies
Erzahlen, ...)

e. Darbietung von Marchen im Spiel (als eine Form aktiven Umgangs mit Marchen; dabei
sachgerechtes und adressatenbezogenes Sprechen; gleichzeitig bewusste Erfahrung von
mimischer und gestischer Darstellung)

Mit diesem Schritt ...
- wird in der Schule wird ein Erlebnisraum geschaffen.
- werden Kenntnisse uber die Entstehungs-, Entwicklungs- und Vermittlungsgeschichte
gewonnen.
- werden Entscheidungsprozesse in der Planung zu einem Abschluss gebracht; die Organisation
einer ,Marchenerzahlsituation“ wird in Angriff genommen.
- wird bewusst erzdhlen gelernt (sachgerecht, adressatenbezogen, mit bewusstem Einsatz von
Mimik, Gestik und Sprachmitteln).
- koénnen Medienstrukturen und —wirkungen unterschieden werden.
Die Teilnehmer werden als ,Marchenvermittler in einer ihnen angemessenen Form tatig werden
koénnen.

3. Die Beschéftigung mit den Marchenfiguren bestimmt den folgenden Schritt:
a. Marchenfiguren gestalten (malen, Stoff-/Wollreste usw. aufkleben, basteln, ...)
b. Marchenfiguren mit Daten versehen (Name, Alter, Anschrift, Beruf, Eigenschaften,
Interessen/Hobbys, ...)
c. Herstellung von Personenbeschreibungen / Biographien
d. Lyrische Texte entwickeln, die persdnlichen, emotionalen Bezug zum Marchen oder einer
Marchenfigur haben (Sense-Poem)
(Beispiel: Versetze dich in eine Marchenwaldsituation!

Material fur die Gestaltung sind die Eindriicke der verschiedenen Sinne, die dann miteinander
verbunden werden. Die Reihe ,Ich sehe ... rieche ... fihle ... hore ... schmecke ... empfinde ...“ bildet
das Ausgangsmaterial)

Auf diese Weise lassen sich ...

- Identifikationsmdglichkeiten mit dem Unterrichtsgegenstand erweitern.

- Kriterien von Personenbeschreibungen einlben.

- Elemente von Lyrik produzierend erfahrbar machen; kreative Zugange zu Texten werden erlebt.
Aus den angefiihrten Beschaftigungsmaoglichkeiten werden sich die Teilnehmer eine Form aussuchen
und umsetzen.

Da die nachsten Schritte aus zeitlichen Griinden nicht mehr zu erarbeiten sind, sollen sie auch hier nur
im Uberblick wiedergegeben werden:

4. Die Marchenwelt (Lebensrdume der Marchenfiguren) gestalten:
a. Die Marchenfiguren treten zueinander in Beziehung
- im Rollenspiel (Beispiel: Die Bremer Stadtmusikanten und der Butt sprechen
miteinander am Kamin oder Die kleine Meerjungfrau trifft auf ihrer letzten Reise auf den
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vollig enttduschten Frosch, der nicht Konig geworden ist, weil ihn keiner an die Wand
warf)
- durch einen Briefwechsel (Beispiel: Brief der Fischerfrau an Schneewittchens
Stiefmutter)
- in einer neuen Marchensituation (Beispiel: Wie leben die Zwerge, die Rauber aus den
Bremer Stadtmusikanten und der Fischer zusammen?)
b. Strukturen fur das ,Marchenland® entwerfen
Lageplan, Schaubilder, Skizzen
- ,Grundrechte® (Verbote, Gebote, Verhaltensregeln) fur die Bewohner der Marchenwelt
festlegen (dabei auch erarbeitete Strukturmerkmale von Marchen beachten!)
- die Marchenwelt erhalt eine ,Hymne®, Fahne und Wappen
- usw.

5. Besondere Ereignisse in der Marchenwelt
a. Aus einem bestimmten Anlass (der dem Marchen angemessen sein soll) wird ein Fest
geplant und durchgeftihrt
- Tischkarten und Sitzordnung, Einladungen
- Festreden, Speisekarte und Programmgestaltung
- usw.

b. Die Bewohner der Marchenwelt unternehmen eine Reise in die reale Welt
- Zusammensetzung der Reisegruppe (wer darf nicht neben wem sitzen?)
- Festlegung der Transportmittel und der Reiseroute
- das Gepack
- Begegnungen usw.

6. Der Marchenerzéahler / Marchendichter
a. Marchenerzahler (evtl. Dichter) einladen
- Vortrag
- Interview (vorher entwickeln)
b. Marchen selbst erstellen
c. Selbst gestaltete Marchen zu einer Textsammlung zusammenstellen

Die Diskussion grundlegender didaktischer Positionen zu Marchen und Sagen wird auch die zu
erwerbenden Schilerkompetenzen im Blick haben. Ein vielfaltiges Materialangebot, das die
Teilnehmer erhalten, ermoglicht zahlreiche Formen handlungsorientierten und facheribergreifenden
Arbeitens (Lernen im ,Handlungsfeld Marchen®, ,Projekt Westkiste® im Zusammenhang mit den
Sagentexten Rungholts, den historischen und geographischen Gegebenheiten z. B. des
Kistenschutzes; Auffihrungen von Marchen in Zusammenarbeit mit den Fachern Kunst und Musik, ...).

Lernen in Handlungsfeldern, handlungsorientiertes Lernen und Projektlernen allein geben bereits die
Moglichkeit, die in Klassen oder Gruppen immer bestehende Heterogenitat zu berticksichtigen. Starker
fachbezogen konnen die Materialien aber auch in offenen Unterrichtsformen, zu Lernbufetts u. A. und
damit ebenfalls zur individuellen F6rderung eingesetzt werden. Dazu wird es Beispiele und
Anregungen geben.
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AG 4 - Dr. Kathrin Waldt:

Literarisches Lernen in der Grundschule
am Beispiel von lyrischen Texten

Die bildungspolitische MaRRgabe der Kompetenzorientierung, die 2004 in den Bildungsstandards des
Kultusministeriums implementiert wurde, und die daraus folgende (fach-)didaktische Debatte zielen auf
eine grundlegende Veranderung des Lehr- und Lernverstandnisses. Die Kompetenzorientierung fragt
weniger nach dem ,Was*, also dem ,Input®, vielmehr geht es um die Frage, wie der Schiler ausgehend
von seinen Interessen und Fahigkeiten selbstverantwortlich und auf individuellen Lernwegen nachhaltig
und umfassend Kompetenzen erwirbt. Dennoch ist die Frage nach den Lerninhalten nicht tUberflissig
und nicht allein von den Interessen der Schiler abzuleiten.

Deutschunterricht auf der Basis eines erweiterten Textbegriffs soll auch asthetisch- komplexe Texte,
die nicht automatisch im Medienverbund an Kinder herangetragen werden, vernachlassigen oder gar
im Literaturunterricht ausklammern. Literatur als Kunst zu vermitteln ist eine Kernaufgabe des
Literaturunterrichts. Gerade auch mit Blick auf Kinder aus bildungsfernen Familien darf die Schule sich
dieser Aufgabe nicht entziehen.

Neben einer Leseforderung, die auf Lesepraferenzen und mediale Vorerfahrung der Kinder reagiert
und Lesemotivation fordert, geht es beim literarischen Lernen um die Begegnung mit sperrigen
asthetischen Texten, die in ihrer Vielschichtigkeit erschlossen werden sollen.

Fur das literarische Lernen in der Grundschule ist deshalb die Textauswahl von gro3er Bedeutung. Die
Hauptthese lautet: Literarisches Lernen wird geférdert, wenn Schiler durch asthetisch-anspruchsvolle
Texte herausgefordert werden.

Die Ziele fur das literarische Lernen sind dabei:

- literarische Formen erarbeiten und erproben,

- Imagination fordern,

- Bild- und Symbolhaftigkeit von Sprache deuten.

Voraussetzung fir das Gelingen ist ein methodisches Arrangement, das kognitiv-analytische und
kreativ-imaginative Methoden verzahnt und dabei sowohl den Schiler als auch den Text in den Blick
nimmt.
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AG 5 — Michael Krelle:

Gehorte Texte: Leseférderung durch Zuhéren in der Primarstufe
Zuhoren (in Anlehnung an Imhof 2003)

Bildung und Aufrechterhaltung einer

ol Intention zur Selektion e —_

( Horziele")

J erinnern & merken

Wahrmehmung und Verarbeitung | Wihrnehmung und Verarbeitung

der Sprechermerkmale | . ! des sprachlichen Inputs g | . N K
(.Selektion, Organisationund | 71 (.5elektion, Organisation und l schlussfolgern & |nterpret|eren
Integration™) Integration™)

Wahrnehmung undVerarbertung der

Situationsmerkmale §— =
(. Selektion, Organisation und Integration™) J urteilen & r.eﬂekt'leren

i Aufmerksamkeitssteuerung

| Vorwissen (aktivieren)

Lesen (Rosebrock / Nix 2008)

Cewor

|
| GobindSegs
| £ dentfkanol
- 2 lokaje konare™:
Prozess- 4 LR
‘ebene K
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Ein einfaches Aufgabenraster (Bremerich-Vos 2009)

Kontext? Funktion der Aufgabe?
« Stellung der Aufgabe im o Erarbeitung
Rahmen einer Aufgabenreihe » Ubung
« Lebensweltbezug » Uberpri

Affektiv-motivationaler Aspekt?
Welche Merkmale machen die
Aufgabe (hoffentlich) interessant
und motivierend?

Zentral ist immer die Frage, auf welche (Teil-) Kompetenzen sich die einzelne Aufgabe
(bzw. die Aufgabenreihe) beziehen soll.

Aufgaben (zuhorspezifisch, Krelle 2010)

o Konzentration & Aufmerksamkeitssteuerung, (,H6rasthetik”)
e Horverstehen
e Erinnern wesentlicher Informationen
e Schlussfolgern & Interpretieren auf Basis von Wissen
o Urteilen & Reflektieren
e Hor- und Gesprachssituationen
Literatur

Behrens, U./Eriksson, B. (2009): Sprechen und Zuhéren. In: Bremerich-Vos, A./Granzer, D./Behrens,
U./Kdller, O. A. (Hrsg.): Bildungsstandards fur die Grundschule: Deutsch konkret. Berlin: Cornelsen
Scriptor, S. 43-74.

Bremerich-Vos, A. (2009): Zu den Bildungsstandards im Fach Deutsch fur die Grundschule. In:
Bremerich-Vos, A./Granzer, D./Behrens, U./Kéller, O. (Hrsg.): Bildungsstandards fir die Grundschule:
Deutsch konkret. Aufgabenbeispiele. Unterrichtsanregungen. Fortbildungsideen. Berlin: Cornelsen
Scriptor, S.14-40.

Imhof, M. (2003). Zuhéren. Psychologische Aspekte auditiver Informationsverarbeitung. Goéttingen:
Vandenhoeck & Ruprecht.
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Krelle, M. (2010): Zuhordidaktik — Anmerkungen zur Férderung rezeptiver Fahigkeiten des miindlichen

Sprachgebrauchs im Deutschunterricht. In: Bernius, V./Imhof, M. (Hrsg.): Zuhérkompetenz in Unterricht
und Schule. Beitrdge aus Wissenschaft und Praxis. Edition Zuhéren. Band 6. Géttingen: Vandenhoeck
& Ruprecht, S.51-69.

Rosebrock, C./Nix, D. (2008): Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen
Leseforderung. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

Quellen fur Hortexte:
http:/www.podcast.de/stichwort/kinder/ http://www.kidspods.de/

http://mzl.podspot.de/ http://www.radio-
maerchenmond.ch.vu/

http://www.podcastzentrale.de/Kinder/ http://www.vorleser.net/
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AG 6 — Jun.-Prof. Dr. Iris Kruse / Marc Kudlowski:
Kinderliterarische Medienverbiinde im Literaturunterricht

L4} Universitat Hamburg

DER FORSCHUNG | DER LEHRE | DER BILDUNG

Landesfachtag
Deutsch
21. April 2012

S. 2 Methode und Planungsbereiche einer
intermedialen Lektiire

S. 3-4 Impulstypen der intermedialen Lektiire
S. 5 Einlegeblatt fiir das Hor-Lese-Seh-Heft

S. 6-8 Hor-Lese-Seh-Plakat: Was du alles
machen kannst

S. 9-12 Medienangebot fiir intermediale
Lektiiren

S. 13 Weiterfiihrende Literatur zur
intermedialen Lektiire

Kinderliterarische
Medienverbiinde im
Literaturunterricht

Medienvielfalt lernforderlich nutzen

Workshop im Rahmen des 16. Landesfachtags
Deutsch: , Textvielfalt im kompetenzorientierten
Deutschunterricht”

Jun.-Prof. Dr. Iris Kruse & Marc Kudlowski
Universitdt Hamburg

21. April 2012, 1QSH
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UH

“ Universitit Hamburg
DER FORSCMUNG | DER LENRE | DER BILDUNG

Methode

Institut

fur Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein

Landesfachtag
Deutsch
21. April 2017

Vorlesen des Buches und N
VORLESEGESPRACH \ e TR
ntfattun,
(K.H. Spinner) Intermediale Lektiire | REZEPTIONSKOMPETENZ
. - . .g \ Sensibilisierung fir
Vorspielen des Hérspiels € MEDIENSPEZIFIKA
und HORGESPRACH = Buch + Horspiel + =
(J. Wermke, Filme in Montage % ]
P. Huttis-Graff) ® Anregung bewussten
D ‘: - 2 / MEDIENVERGLEICHS
m iktionsorientierte Anregung bewusster
Vorfiihren des Films und Einfrieeins [ INTERMEDIALER
SEHGESPRACH o Eiiie A WAHRNEHMLUNG
e HorleseSehHeft / |,
(Th. Ma&bius)
-Plakat
21 2011 Dr. Iris =3 arc Kudlo medial,de
gndeolachla'g
oo
# Universitit Hamburg Ay 58

DER FORSCMUNG | DER LENRE | DIR BILDUNG

Planungsbereiche eine

21. April 2012

r intermedialen Lektiire

Montageentscheidungen

- Mit welchem Medium soll
begonnen werden?
- Wie ist die Kapitel- und
Szenenprogression im Wechsel der
Medien voranzutreiben?

- Wo sollen Uberschneidungen
hergestellt werden? Welche
Handlungselemente sollen in
mehreren Medien rezipiert werden?

\ 21.04,2011

S

i )

Pausenentscheidungen

- Wo wird die intermediole Lektiire

sinnvoller Weise unterbrochen, um

den Kindern Gelegenheit fur einen
Eintrag ins HLS-Heft zu geben?

Planunhsbereiche einer intermedialen
\ Prof, Dr, 1S KiUse & Mare Cudlowsid ;'\

4 )

Impulsentscheidungen

- An welcher Stelle des
Lektureverlaufs sind
Gesprachsimpulse sinnvoli?

- Wie sind die Impulse des
Vorlesegesprachs, des
Horgesprachs und des

Sehgesprachs zu formulieren?

- Wie sind Schnittstellenimpulse 2u
formulieren, damit das Potenzial
der Madienmontage sich
larnfsedodich entfalten kann?

iliektﬁre
l wenkjlintennedia J‘.‘j
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Impulstypen der intermedialen Lekture

Anforderungs-/Firderbereich

Allgemeines Beispiel

Impulstyp Konkretes Beispiel zu Momo

Aktivierung des Vor-/
Erfahrungswissens

Literarische
Rezeptionskompetenz

Kennst Du das auch?
Musstest Du auch schon mal?

Abruf auditiver Erfahrungen
und Gewohnheiten

Medienspezifische
Rezeptionskompetenz

Woran denkst du bei dieser
Musik / diesem Gerdusch...?
Wie gefllit dir die Musik / die
Stimme...?

Abruf visueller Erfahrungen
und Gewohnheiten

Medienspezifische
Rezeptionskompetenz

Hast Du so etwas schon mal
gesehen?

Anstol zu Antizipationen

Literarische
Rezeptionskompetenz

Wie kdnnte es jetzt wohl
weitergehen?

Aufforderung zur
Perspektiveniibernahme

Literarische
Rezeptionskompetenz

Wie fihlt er/ sie sich jetzt woh!?

Anstol zur Reflexion von
Figurenverhalten

Literarische
Rezeptionskompetenz

Was wirdest Du jetzt tun?

Anregung zur narrativen
Strukturierung akustischer
und/oder visueller
Wahrnehmungen (im Hinblick
auf Handlung — Figur — Zeit —
Raum)

Medienspezifische
Rezeptionskompetenz

Was ist jetzt passiert?

Kannst Du sagen, was das
bedeutet?

Was wissen wir jetzt Uber diese
Person / diesen Ort [ diese Zeit?

Anregung zur deutenden
Herstellung von Beziigen im
L Text”

Literarische
Rezeptionskompetenz

Was kéinnte das bedeuten?
Womit kénnte das im
Zusammenhang stehen?

Anstol zur Deutung akustischer
oder visueller Einzeleindriicke

Medienspezifische
Rezeptionskompetenz

Was fallt hier auf? Was ist hier
das Besondere und was kdnnte
es bedeuten?

Anstol zur Deutung akustischer
und akustisch-visueller
Gesamteindriicke

Medienspezifische
Rezeptionskompetenz

In welcher Stimmung ist die
Person/Figur? Wie ist hier die
Gesamtatmosphire?

AnstoB zum bewussten
Medienvergleich

Intermediale
Rezeptionskompetenz

Hast Du Dir die Figur so
vorgestellt?

Wo findest Du die Szene mit
dem ... trauriger / anrUhrender /
spannender / lustiger...?

AnstoB zur bewussten
Wahrnehmung intermedialer
Gesamteindriicke

Intermediale
Rezeptionskompetenz

Was kommt Dir jetzt in den
Sinn, wenn Du an die Figur XY /
an das Land YZ denkst?

Aufforderung zur
Handlungsorientierung

Literarische
Rezeptionskompetenz

Kannst Du auch mal...?
Lasst uns das mal spielen.

(Visualisierungen und
Animationen)

Literarische
Rezeptionskompetenz

(mit geeigneten Figuren, gef.
auch mit geeigneten
Figurenabbildungen auf
Standbildern Gesprache
anregen)

AnstoR zur Reflexion iiber
mediale Gestaltungen

Intermediale
Rezeptionskompetenz

Warum ist das hier wohl so
gemacht /[ gezeigt / dargestellt?
Im Buch heilt es... wie kinnte
das im Film wohl gezeigt
werden?

Landesfachtag Deutsch 2012

Seite 38




&

mgnn
=]
5334
Vwx . c—
U000
2EE
=2
= (=2}
c ®©.=
o 2
| [7)
©c 9
& = ==
= Y
©

S v
(e}

.r

=

g2
2F
=k
5z
i
£
2

=
N

L

MATERIAL

M2 Einlegeblatt fiir das Hor-Lese-Seh-Heft

iyoH weselp
Ul ZID1d 15! 918 IN) yony ¢ ueep| suable yoou np 1SoH

‘UeQIBIYOS NZDP SDMIB PUN LBNUBPLUODU YONg SOP Jaqgn <
"UBQILIYOS NZDP SDMI PUN USNUBPLODU Wi usp 18aqn «

‘ueq
-19J40S NZDP SDMI@ PUN UBXNUBPYODU 18|dSIOH SDP Jaqn <

Hyono jsuuny ng

189)yo0w ua)jels auiab inbiy
18P0 UOSIad Jaule Np aip 'uaqieiyos|no uaboig «

“WINIOM
puN 1S8JYOQW UIBS BUIBB NP UOSIad BYDJOM ‘UBqGIBIYDS

181 uewiLLoyeB UUIS Uep Ul JIp SOM ‘UaqIBILISIND <

‘ueqlaIyosqo yong wep sno
a)181S apjoNLUaA 1epo abunoly ‘abizum ‘epusuunds aue «

‘meseb yoiu 106 pun zuob Jip oM ‘UBqIBIYISIND <
‘M©jeb N6 siapuoseq JIp SOM ‘UBqIBIYIS)ND <
‘UeqIeIYOS joug ueuld NGy JOPO U0SIad BUIS LD <
‘@)uuy uayabialem se am ‘'uaqIaIyIS|ND <

‘uaqob
uesn|quoeIds uauyl pun uejow uainbiy 18po uaLoSIad

"UBUYDIBZ JBPO UJDW SDMIO

jsuuny ng
HAET: . BEBRE b S bEIEE S L

:ISUUDY UAYIDW }JOH-YaS-2897-10H Wi S3)|D NP SOM

fmxnso

et | waw grundschulunteench 06

Uy

o

Seite 39

Landesfachtag Deutsch 2012



Institut

fur Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein

®
Zentrum fiir Lehrerbildung
Christian-Albrechts-Universitit Kiel

Was du alles machen kannst:
Du kannst...
... zwischendurch immer mal

aufschreiben,
wie es weitergehen konnte.

... Aneine Person oder Figur einen Bvrie,f
schreiben.

... aufschreiben, was dir besonders gut

gefallt.

... aufschreiben, was dir ganz
und gar nicht gefallt.

.. aufschreiben, was dir in den
Sinn gekom_men ist,
woriiber du l]ﬂ(‘]ld&llkst, was

dir wichtig ist.
-+ etwas malen oder zeichnen.

... Personen oder Figuren malen und ihnen
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Sprechblasen geben.

.. eine spannende, witzige, traurige oder
verriickte Stelle aus dem Buch

abschreiben.

.. schreiben, welche Person du gerne sein
mochtest und warum.

.. FRAGEN AUFSCHREIBEN, DIE DU EINER
PERSON ODER FIGUR GERNE STELLEN
MOCHTEST.

.. EiTEN Brie.faﬂ den Autor des Buches

schreiben.

... einen Erief an den Reg':ss;ew

des Realfilins schreiben.

... emen Brief an den Regisseur
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des Zeichentrickspielfilms schreiben.

.. elnen Brit;fan den ngisseur
der Zeichentrick-Fernsehserie schreiben.

. einen Brief an die Regisseurin
des Horspiels schreiben.

. einen Prief an eine SChauspielerin
oder einen SChauspieler sChreiben.

einen Brief an eine Sprecherin oder

einen Sprecher schreiben-

-« Was noch?!...
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Medienangebot fur intermediale Lekturen

Institut

fur Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein

Autor- Titel ISBN ASIN ASIN / ISEN Kika- Klassenstufe
) {gedruckte Buchfassung) {Film-DVD) (Hérspiel-CD) Zeichentrickserie
Boie, K.: Der kleine Ritter Trenk 3789131636 13 Episoden 1-2
DiCamillo, K.: Winn-Dixie 3423707712 BOODBTS9CE 1-2
Funke, C.: Hinde weg von Mississippi 3791504533 B0OOUP7SIB 12
Kastner, E.: Emil und die Detektive Buch: 3791530127 Lamprecht (1931): BOD4G2240G 1-2
Comic: 3791511688 Stemmle (1954): BODAG224PM
Buch (2001): BOO2IR3776
Lindgren, A.: Karlsson vom Dach 378914102X Realfilm: BOOOFIHZFU 3837301885 26 Episoden 1-2
Zeichentrickfilm: BODOGB3SPM
Autor Titel ISBN ASIN ASIN / ISBN KiKa- Klassenstufe
B {gedruckte Buchfassung) {Film-DVD) (Hérspiel-CD) Zeichentrickserie
Sepllveda, L.: Wie Kater Zorbas der 3596809193 BOO3BKGXNO 3867178402 1-2
kleinen Méwe das Fliegen beibrachte
Maar, B.: Herr Bello 3841501443 BOOOWEVGZW 3789101052 1-3
Maar, P.: Lippels Traum 3841500625 BOO30LYKYI 1-3
-~ Pergaud, L.: Der Krieg der Knépfe Buch: 3499212811 Robert (1962): BODOARNXOS 3934887678 1-3
i
kot Comic: 3938766220 Samuell (2011): BOO7IEDFDK
Barratier (2011): demndchst
Steinhifel, A.: Rico, Oskar und die 3551310297 Kinostart: 2012 3867426791 1-3
Tieferschatten
Kastner, E.: Pinktchen und Anton Buch: 3791530143 Engel (1953): BO04G22406 383730163X 2-3
Comic: 3791511602 Link (1998): BODOD5QIYS
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g_’

Autor: Titel ISBN ASIN ASIN [ ISBN KiKa- Klaszenstufe
) {gedruckte Buchfassung) {Film-DVD) (Harspiel-CD) Zeichentrickserie

Lindgren, A.: Mio, mein Mio 3789141674 BOOOTXX2KA 3837302199 2-3

Ende, M.: Der 352217948X 3898135446 52 Episoden 3

satanarchioligenialalkohéllische

wunschpunsch

Lindgren, A.: Ronja Riubertochter 3789129402 BOODOSDAMB 3837302318 3
==viosio] Ende, M.: Momo 3522177509 Realfilm: BODD04519D BOOOLP5GDO 26 Episoden 3-4

B Zeichentrickfilm: BOO006667Z
|
|
Kriiss, J.: Timm Thaler 3789140406 ZDF-Serie: BODOOD9R11 26 Episoden 3-4
v.d. Griin, M.: Vorstadtkrokodile 3570216659 Becker (1977): BOO4AXAKHTS 3491240077 3-4
Ditter (2009): BO0213L4ANG
ISBN ASIN ASIN [ ISBN KiKa- Klassenstufe
Autor: Titel i o . . i
{gedruckte Buchfassung) {Film-DVD) (Harspiel-CD) Zeichentrickserie
Boie, K.: Prinz & Bottelknabe 359680888X BOO4FH7T30 4-6
Held, K.: Die rote Zora und ihre Bande 3551359334 BOO1SUIYU2 3794185463 4-6
3789129410 BOOO13PFM4 3837304841 4-6
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Weiterfuhrende Literatur zur intermedialen Lektlire

Kruse, Iris: Figuren, Handlungen und Raume in Text, Ton und Bild: Literarisches und
mediendsthetisches Lernen in intermedialer Lektire. In: Josting, Petra/Klaus Maiwald (Hrsg.):
Verfilmte Kinderliteratur. kjl&m extra 2010, 5. 177-185.

Kruse, Iris: Madien und Mediengeschichten. Kinderliterarische Medienvielfalt als Herausforderung
fur den Literaturunterricht {Basisartikel). In: Grundschulunterricht Deutsch 1/2011, 5. 4-6.

Kruse, Iris: Kinderliterarischen Gaschichten in verschiedenen Medien begegnen. Ein intermediales
LektUreprojekt zu Astrid Lindgrens "Mio, mein Mio". In: Grundschulunterricht Deutsch 1/2011, 5. 27-
34,

Kruse, Iris: Kinder- und Jugendliteratur intermedial erfahren, erleben, lesen. Intermediale Lektiiren
und ihr Potenzial fir einen medienintegrativen Literaturunterricht. In: Marci-Boshncke / Matthias
Rath (Hrsg.): Medienkonvergenz im Deutschunterricht. Midnchen: kopaed 2011, S. 200-210.

Kudlowski, Marc: Das Tauschgeschaft. Kirsten Boies ,Prinz und Bottelknabe" — Realistische
Kinderliteratur real verfilmt. In: Grundschulunterricht Deutsch 1/2012, 5. 32-45.

Kudlowski, Marc / Kruse, Iris: "Hunde sprechen hundlich, Ménschen sprechen ménschlich.” Ein
medienintegratives Lektiireprojekt. In: Grundschule Deutsch 3/2012, 5. 18-21.
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AG 7 — Beate LelBmann:
Individuelle Lernwege im Schreiben und Rechtschreiben

Anregungen fir die Offnung von Unterricht (Grundschule und Sekundarstufe I)

Die Entwicklung der Rechtschreibung ist Teil der Schreibkompetenzentwicklung. Rechtschreiben ist
nicht Selbstzweck, es ordnet sich dem Schreiben von Texten unter. Das Erlernen einer normierten
Rechtschreibung leistet einen wichtigen Beitrag fur die Lesbarkeit von Texten. Diese fur die eigenen
Textproduktionen anzustreben, lasst Schuler/-innen verstehen, warum Rechtschreiblernen notwendig
ist.

Besonders deutlich und nachvollziehbar wird dieser Zusammenhang fir die Schuiler/-innen, wenn das
Rechtschreibtraining seinen Ausgangspunkt in den eigenen Textproduktionen nimmt.

1.) Individuell bedeutsames Schreiben

Ein fest gebundenes Schreibbuch fordert Schilerinnen und Schuler auf, eigene Texte zu schreiben.
Gedanken, Ideen, Erfahrungen — Begliickendes wie Belastendes, Einsichten, Phantasien, Wiinsche
u.a. dirfen hier aufgeschrieben werden. Je weniger inhaltlich vorgegeben wird, desto eher entstehen
individuell bedeutsame Texte.

Liebe
Deeses Sehrtbbuch (81 fur dich. Dy darfst heaonschreiben

wens dor o Eapl herusgehs,
was dir el der Seele kiggt,
wrel cha i anderen gright host
wal g Ghr ourdeskst,
et oy wircechsd, haffae, troumat
was dich freut ader argert,
wd dy herguice funden hast
wovoes g Userzeugt et
weruDer oy rafh medkye erfahres machtet
s Bndern machiegt
wad du mage? sdier mcht m]r:r_

Alle Tewte s erlaubt, Eirege Beidpigle
bk lurdanim Triburid Spuricie
Jlndiee W Sachioxte
Scence Fictien Libevlgunger dudrufe
Lasimniblidinsgen Gedichue Krcensiomen

Pooe UMD CONTRAASGUMENTE Rerichic Bxesel

T ket ek heeorte Lisfes TabeBen Mind Megs  sckrebes

Maturbch darfst du such males_ Bilder sder Farod ginklekuen wnd dazu schredsen
verichugdene 5ifte und Schriffen vermenden
Alles i1 erloubt, damit i wirklich ru deinem egesen Schreibinah wird

Wigl Freudy bom Schrgibon mureschi der

Beispiel fur eine Einladung zum Schreiben® (Sekundarstufe)
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Regelmalig erhalten die Schiler/-innen Zeit, um sich auf Eigenes schreibend zu konzentrieren. Jede/r
arbeitet gemafl seiner individuellen Lernvoraussetzungen. Fest ritualisierte ,Schreibzeiten“ (z.B.
wochentlich 30 Minuten) haben sich vor allem fur den Einstieg in offenere Unterrichtsformen bewéhrt.
Die entstehenden Texte — die unzéhlige Textformen umfassen - bilden die Grundlage fur weitere
Lernprozesse zum Ausbau von Schreibkompetenzen (in Autorenrunden, Schreibberatung und
Schreibkonferenzen; s. AG 29: Vom roten Faden zum Textgewebe).

Erfahrungen aus den Klassen 1 bis 9 bestétigen, dass Schiiler/-innen den Raum, den das Schreiben
im Tage- oder Schreibbuch bietet, gerne in Anspruch nehmen und vergleichsweise motiviert
schreibprozessrelevante Einsichten aus den eigenen Verschriftungen entwickeln. Sie erfahren dabei
nicht nur eine Wirdigung ihrer Person und ihrer personlichen Situation (die hier manchmal
aul3erordentlich ehrlich und deutlich artikuliert wird), sondern auch eine Wertschatzung ihrer
individuellen Kompetenzentwicklungen.

2.) Eigene Texte als Basis des individuellen Rechtschreibtrainings

Die eigenen Texte zeigen die authentischen Rechtschreibleistungen. Fehlschreibungen und
Unsicherheiten werden zur Grundlage flr ein individualisiertes Rechtschreiblernen. Ausgehend von
den nicht normgerechten  Schreibungen ergeben sich  individuell  unterschiedliche
Ubungsschwerpunkte.

Passende Ubungen, wie z.B. die aus den ,Rechtschreibboxen werden ausgewahlt und zugewiesen
(Abbildung s. ,Box“)*.

Aus den Texten ergeben sich zudem Lernworter, die langfristig getibt werden, etwa in einem Funf-
Facher-Lernkartei-System (Abb.: ,W* fur ,Wérterklinik“ oder fur ,Wérter, bei denen Unsicherheiten in
der Schreibung bestehen®) oder einer vergleichbaren Software?.

Ein weiterer Schwerpunkt des Rechtschreiblernens liegt im Training der Arbeitstechniken, die benétigt
werden, um einen eigenen Text eigenstandig zu kontrollieren und zu verbessern (Nachschlagen im
Wérterbuch, Abschreiben)?.
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Alz ¢ le Textbeispiel aus Klasse 2
Wa. K |
7 X [ £ 4t " X )
Tie L Punkt setzen, Satzanfang groB 19/3
‘4;(/ OLYy { X )
heev rnew DIE ERDE DREHT SICH . :
C' I [ UM DIE ERDE DREHT SICH DER MOND /“,\‘/j %
1 0 ¢ T . | e
ot AN ! 5 BEIDE KREISEN UM DIE SONNE ;. Kbt
)~ L " e ] - ’
qh1e D ec 1 2 DIE SONNE IST EIN RIESIGER STERN \/
U ﬂd & | THEE l =
SRR S x-d
=CheLen. . [\ AmEnde des Sotzes stehtein Punkt.  [rooc it an s
LoD Bu Cndeg l::m e Wort, b G Stz "(;u Kreise die Satzantange ein!
Setze einen Punkl, wenn du =
vmlg:sl. wos der Sotz sogon will,! OC)
Do Erde
Dio Ex ]
msuzmun I\ Scheeibe Sotzontdnge grof!
— ) DR [ | Sctieie so: Die Exde
: > nnst o r _ 7y Sotzonk .
e .Evm Krimi LYot & ‘ jeden Punkt einmol schaippen, < A Rl s
h : “b wWas } 1
o dae Pistole ’
I %u* ‘3‘1 - ' ”
——— Karte aus der Rechtschreibbox (Grundschule)

" LeBmann, Rechtschreibboxen fir die Grundschule (3 Teile) bzw. Sekundarstufe (5 Teile), Dieck.

2 Kuschmierz, Computer-Lernkartei, Dieck 2002.
? Zusammenfassend dargestellt in: LeRmann/Ostermann/Rathjen, Rechtschreibbox fiir die
Sekundarstufe, Begleitheft mit Anregungen, Beispielen, Vorlagen, Dieck-Verlag 2008 (7,20).

Dem personlichen Kommentar der Lehrerin auf den Inhalt des Textes folgen hier Hinweise fir das
Rechtschreiblernen in einem ausgewahlten Ubungsbereich (Karte 40/4: ie) und die individuelle

Wortschatzarbeit (W).
In einer dafur vorgesehenen Zeit (z.B. Schreibzeit) bearbeiten die Schiler/-innen ihre Aufgaben.

Das folgende Beispiel zeigt, dass Schilern/-innen ihr eigenes Rechtschreiblernen mit diesen Verfahren
weitgehend selbstverantwortlich in die Hand nehmen kénnen:
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PO D gutoye |

I P S U VL

Gl Ge20rRer Blass Grin, |

I Ornnge.&'z&%qnﬂa%nnw: R LN
PR T o e

M%&c&ra&wm

—

kﬂ.vw‘l

:w{’m%,m, an. m&h&me

Textbeispiel aus Klasse 6

‘ﬁ

Die Schreiberin hélt bereits wahrend des Schreibens rechtschriftliche Unsicherheiten durch einen
Punkt unter einzelnen Wortern fest (Igal, fast, findet, Reich, gefunden) und notiert diese selber unter
dem Text als W-Worter.

AuRRerdem hat die Schulerin unmittelbar nach dem Aufschreiben hinter der Abkurzung ,,ABC*
angegeben, welche Warter ihrer Meinung nach sicher korrekt geschrieben wurden. ,ABC* steht fur
+LABC-Heft“, ein alphabetisch geordnetes Wodrterheft, in dem diese Waorter gesammelt werden. Hier
werden nach erfolgreicher Ubung auch die W-Worter festgehalten.

Hinter die Abkirzung ,Box“ wird die Lehrerin die Nummer der passenden Ubung aus der
Rechtschreibbox notieren. Gelegentlich unterbreiten Schuler/-innen an dieser Stelle bereits selber
einen Ubungsvorschlag.

Mit diesen Kommentaren versehen erhalt die Lehrerin den Text. Sie reagiert zunéchst auf den Inhalt
und gibt durch Kreuze am Rand Hinweise auf ausgewdahlte nicht normgerecht geschriebene Worter,
die im Nachgang durch die Schilerin zu den bereits notierten W-Woartern hinzugefiigt werden.
Zusatzlich bestétigt sie die korrekte Schreibung der vorhandenen W- und ABC-Wérter durch ein
Hakchen. Oder sie bittet durch ein vereinbartes Zeichen (wie hier das Kreuz bei ,wider®) die Schulerin,
das Wort selber im Wérterbuch nachzuschlagen und als W-Wort aufzunehmen.

Und schliellich weist die Lehrerin ihr eine Karte zum Training von Wortern mit der Endsilbe ,er” zu
(9/4). Die Ubung ergibt sich aus den Schreibungen ,Wassafall* und ,imma“. Hatte die Schulerin selber
eine Ubung vorgeschlagen, so wirde die Lehrerin die entsprechende Boxnummer angeben.

Die Rechtschreibboxen fur die Grundschule (3 Teile) und fir die Sekundarstufe (5 Teile) enthalten

Ubungen zu klassischen Fehlertypen (Verdoppeln, Dehnen, Satzzeichen, GroR- und Kleinschreibung
usw.), zu Strategien (Ableiten, Verlangern u.a.) und fur das Training grundlegender Arbeitstechniken
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(eigenstandige Textkorrektur, Nachschlagen, Abschreiben). Auf allen Karten erlaubt die Riickseite eine
Selbstkontrolle.

Die Kommentare und Hinweise unter den eigenen Texten organisieren das Rechtschreibtraining. Das
Vorbereiten und Kopieren von Arbeitsblattern fiur die ganze Klasse entfallt — ebenso wie das
Bearbeiten im Gleichschritt - zugunsten eines individuell strukturierten Rechtschreibtrainings. Die
Schiler/-innen enthehmen den Hinweisen unter den Texten ihre Aufgaben.

Anstelle regelmafiig gegebener Hinweise unter den Texten kann auch aufgrund von mehreren Texten
ein Ubungsplan mit mehreren Aufgaben fir einen langeren Zeitraum erstellt werden. Dieser kann sich
auch aufgrund anderer Texte ergeben (Diktate, Textproduktionen/,Aufsatze®).

Ubungsplan (Rechtschreibung) fiir __ Tom <

Start: 5 42 Ende:

Bitte bearbeite in der néchsten Zeit folgende Ubungen aus der Rechtschreibbox:

Bereich Box-Nummer | © © @ vorgelegt am

Nﬁm&u.h’.ﬂ'mn&_(dﬂ_ﬂimd A4 124

. a ) Al ¥
R T

| Komma_vor.dass’ _Aw]43
kK _nach Lin.r (mirkh'd-s) 3516

3.) Lernstandsdiagnosen als Grundlage der individuellen Forderung

Die individuelle Forderung kann sich zudem aus Lernstandsdiagnosen zu den verschiedenen
Bereichen der Rechtschreibung ergeben. Ein erster Test zeigt, welche Ubungen der oder die Einzelne
bendétigt. Nach dem Training an den individuellen Fehlerschwerpunkten erfolgt eine Uberpriifung des
Lernfortschritts aufgrund eines zweiten genauso strukturierten Tests mit exakt denselben
Anforderungen. Der Vergleich gibt Aufschluss tber die individuelle Entwicklung in diesem Bereich.
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Beispiel: Wortliche Rede, Test 1 und 2¢ ’ Wartliche Rede

T°3" G1| Warlliche Rede

wyo e lehiorden Redezechen

Komischer Spofl

h soufzt die Omo &

Uns schmeck! es richbg gut. Doake, Oma!

Corrabl (masimole Punileoh() Ba! Probleran (vigerde Ubusglen eirlrogen

Komischer Spoff

Bert frogh! Host du deses Buch bereils gelesen?™ (3) 3, am
Nein, dos Buch konne ich aoch sicht. st o9 ¢ 3773, 3

L3 it oines dor besten Blcher™, meint Berl, die ich kenn: 3715, 37K
Anton erloub! sich einen Scherz: Xenns! du denn viele 7" (3) 371,372

o, ho. Sehr witzig! Ein poar Bacher®, e

7. 3 3718, 379,3110
Joh fond mer deinen SpoP micht komisch.* (2 37/8, 3706, 3747, 3718, 379,370
-, ob O o 'T." bage
In C ) 3 y aTn3

Vor- und Nachtests zu allen grundlegenden Bereichen der Rechtschreibung enthélt das

,,T;rainingspaket fur individuelles und selbststandiges Rechtschreiblernen in der Sekundarstufe
1>,

Mit Hilfe eines ,Organisationsbogens® (s. Abb.) ist es madglich, dass Schuiler/-innen das
komplette Rechtschreiblernen tber einen gréReren Zeitraum selbststandig organisieren und
ihre individuellen Lernfortschritte dokumentieren. Die Schiler/-innen entscheiden anhand des
Bogens selber, in welchem Bereich sie ihre Kompetenzen zunachst testen und anschliel3end
vertiefen wollen. Mit Hilfe eines Auswertungsbogens stellen sie auf der Grundlage ihrer
Unsicherheiten und Fehler ein eigenes Trainingsprogramm flr die folgende Zeit zusammen.
Kontrolltests dokumentieren die Erfolge. Die Tests kdnnen Diktate in unterschiedlicher Weise
ersetzen. Den Schulern/-innen kann etwa eingeraumt werden, den besten Test zur Benotung
vorzulegen.

* Kopiervarlagen in: Begleitheft zur Rechtschreibbox fir die Sekundarstufe, Dieck/Heinsberg 2008.
Varlagen firdie Grundschule in: Begleitheften zur Rechtschreibbox fir die Grundschule,
Dieck/Heinsberg 2009.

5 LeBmann/Ostermann/Rathjen, Trainingspaket Rechtschreiben: 38 Diagnose- und Kontrolltests,
Auswertungshilfen, Organisationsbogen fir Schiiler/-innen zur Unterstitzung des individuellen und
selbststindigen Rechtschreiblemens. Erg&nzungsmaterial zur Rechtschreibbox fir die Sekundar-
stufe | (Kopiervorlagen). Dieck-Verlag Heinsberg 2009.
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Organisationsbogen fur den/die Schiler/-in:
(Aus: LeBmann/Ostermann/Rathjen, Trainingspaket Rechtschreiben, Heinsberg 2009)

1L

‘ Orgonisationsbogen fir das Rechtschreibtraining von:

Bosisstufe

Bereich

Expertenstufe
Puskie (ver Boeouty

Literatur/Material:

- Kuschmierz, D./Schwarz, Chr., Individuelles Grundwortschatztraining mit der Computer-Lernkartei,
Dieck/Heinsberg 2002.

- LeBmann, B., Individuelle Lernwege im Schreiben und Rechtschreiben. Ein Handbuch fur den
Deutschunterricht. Dieck/Heinsberg 2007. (www.dieckbuch.de)

- Dies.., Rechtschreibboxen fir die Grundschule, Dieck/Heinsberg, erweiterte Neuauflage 2009, 3 Teile

- LeBmann, B./Ostermann/J., Rathjen, N., Rechtschreibboxen fiir die Sekundarstufe, Dieck/Heinsberg
2008/2009, 5 Teile

- Dies., Rechtschreibbox fir die Sekundarstufe, Begleitheft zu allen flunf Teilen mit Anregungen,
Beispielen, Vorlagen. Dieck Heinsberg 2008

- Dies., Trainingspaket Rechtschreiben: 38 Diagnose- und Kontrolltests, Auswertungshilfen,
Organisationsbogen fir Schiler/-innen zur Unterstiitzung des individuellen und selbststéandigen
Rechtschreiblernens. Ergédnzungsmaterial zur Rechtschreibbox fir die Sekundarstufe |
(Kopiervorlagen). Dieck Heinsberg 2009.

- Spitta, G., Freies Schreiben — eigene Wege gehen, Lengwil/Schweiz 1998.

Hospitations- und Fortbildungsangebote

Wenn Sie die vorgestellten Elemente im Unterricht sehen mdchten, dann besuchen Sie
Kollegen/-innen, die so arbeiten. Sie kdnnen dieselben Kolleginnen auch zu einer Fortbildung
einladen. Angebote finden Sie unter Abrufveranstaltung:

DEUO0500 (fur die Sekundarstufe) DEUO0389 (fur die Grundschule)
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AG 8 — Prof. Dr. Christina Garbe:
Von ,,Gregs Tagebuch“ bis ,,Eragon*

Aufgrund des Umfangs wurden diese Unterlagen nur den Teilnehmern in gedruckter Form
ausgehandigt.

AG 9 — PD Dr. Thomas Mobius:

Literarisches Lernen — Drama und Theater im Deutschunterricht
Il Diese AG muss dieses Jahr leider ausfallen und wird im n&chsten Jahr nachgeholt. !!!

1) Wie lasst sich literarisches Lernen definieren?

Die verschiedenen Aspekte des literarischen Lernens differenziert Kaspar Spinner aus, er unterschei-
det die folgenden Teilkompetenzen: (a) beim Lesen und Horen Vorstellungen entwickeln, (b) subjektive
Involviertheit und genaue Wahrnehmung miteinander ins Spiel bringen, (c) sprachliche Gestatung
aufmerksam wahrnehmen, (d) Perspektiven literarischer Figuren nachvollziehen, (e) narrative und
dramaturgische Handlungslogik verstehen, (f) mit Fiktionalitdt bewusst umgehen, (g) metaphorische
und symbolische Ausdrucksweise verstehen, (g) sich auf die UnabschlieBbarkeit des
Sinnbildungsprozesses einlassen, (h) mit dem literarischen Gesprach vertraut werden, (i) prototypische
Vorstellungen von Gattungen/Genres gewinnen, (j) literaturhistorisches Bewusstsein entwickeln (vgl.
Kaspar Spinner: Literarisches Lernen. In: Praxis Deutsch 200, H. 1 (2006), S.6-16).

2) Warum eignen sich dramatische Texte fir das literarische Lernen?

Dramatische Texte sind auf der einen Seite literarische Texte wegen ihrer Uberstrukturierung und der
Gebundenheit ihrer Sprache; ihre Besonderheit besteht darin, dass sie nur in seltenen Féllen Lese-
Texte sind, sondern vielmehr auf eine innere/mentale Inszenierung ausgerichtet und mithin auf die
Realisierung als theatralischer Texte angelegt sind.

3) Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fur die schulische Vermittlung dramatischer Texte?

Der dramatische Text zielt starker als lyrische oder epische Texte auf die innere/mentale Inszenierung,
das heiRt auf die Vorstellungsbhildung (Imagination). Eine rein auf den schriftichen Text basierte
Vermittlung ware somit nicht gattungsgemaf, ein Literaturunterricht verfehlt die theatralische
Dimension der Texte, wenn der Blick ausschlie3lich auf Formen, Inhalte, Strukturen und Handlungs-
verlaufe beschrankt bleibt, wo es eigentlich um ein In-Szene-Setzen des Koérpers, des Sprechens und
des Raumes, um eine performative Dimension geht (vgl. Hans Losener: Konzepte der Dramendidaktik.
In: Gunter Lange, Swantje Weinhold (Hg.): Grundlagen der Deutschdidaktik. Baltmannsweiler:
Schneider 2005, 297-318). Es bieten sich handlungs- und produktionsorientierte Vermittlungswege an
(vgl. z.B. Glinter Waldmann: Produktiver Umgang mit dem Drama. 4. Aufl. Baltmannsweiler:
Schneider 2004). Vor allem aber sind Auffihrungen zu verwenden, da man mit ihnen Beispiele fur
theatralische Texte hat, mit denen alle von Spinner genannten Teilkompetenzen des literarischen
Lernens vermittelt werden kénnen.

4) Welche methodischen Wege lassen sich einschlagen?

Im Workshop werden anhand des Jugendtheatersticks ,Hotel Paraiso® von Lutz Hubner (die vorherige
Lektlre des Schauspiels ist nicht erforderlich) konkrete Beispiele zu den folgenden Aspekten erarbeitet:
(a) Vorstellungen bilden auf der Grundlage der ,dramatis personae“, (b) dramaturgische Handlungs-
logik verstehen durch die Arbeit mit dramaturgischen Modellen, (c) theatralische Gestaltung aufmer-
ksam wahrnehmen durch das ErschlieRen der Zusammenhange von theatralischen und dramatischen
Zeichen (vgl. ,Uberblick Uber die Zusammenhange von dramatischen und theatralischen Zeichen*), (e)
theatralische Gestaltung aufmerksam wahrnehmen durch eigene Inszenierungskonzepte in Form von
Regiebichern, (d) Anschlusskommunikation/mit dem Gesprach Uber Literatur vertraut werden in Form
von Rezensionen.

Am Ende der Veranstaltung soll eine kritische Diskussion der vorgestellten Konzepte gerade ihre
schulische Realisierbarkeit beleuchten.
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Uberblick tber die Zusammenhange von dramatischen und theatralischen

Zeichen
visuell
auf den Raum bezogen auf den Schauspieler bezogen
g
5 Schau-Ort” »Schau-Raum” ,Schau-Platz” Erscheinung Tatigkeit
3
_f':: Karren, Wagen, Blihnenbau, stei- Tableaus, Illusionsge- Statur/Aussehen, Kinesik (Kérperbewegungen), Mi-
'r—f Kirche, Marktplatz, nernes/ hélzernes Bih-| malde, Soffitten, Ma- Kérperhaltung, mik (Gesichtsbewegungen), Gestik
% Fabrik, Hof, Wiese, nenhaus, Aufteilung schinen, Beleuchtung, | Physiognomie, Maske (Gebardensprache: Gesicht,
[
s StraRe, Zimmer Biihnen-/Zu- Prospekte, (starre Maske, Halb- Hande, Kérper - ohne Positions-
schauerraum, Galerien,| Projektionen maske), Schminke, wechsel), Proxemik (Raumverhal-
Logen Frisur, Kostlim, ten - Kérperbewegung mit
Kopfbedeckung, olfak- Positionswechsel)
torisch
Raumangaben Figurenbeschreibung
2
Q c
2 9]
E= =
© (]
g K]
© N . . a“
5 Regieanweisung (,,Nebentext*)
akustisch
sprachliche Zeichen nicht-sprachliche Zeichen
c paralinguistische Zeichen linguistische Zeichen
£
E Stimmausdruck Wortschatz, Wortschatz, Musik, Gerdusche, Klangeffekte,
o Wortebenen, Sprechakte, Tonunterlegungen, Lichteffekte
é Register, Intonation Sprachhandlungen
©
© )
% Sprechweise
Tonhohe, Betonung, Tonstarke, Melodie,
Dynamik, Artikulation, Rhythmus,
Phrasierung, Tempo/Pausen
Ausdruck Rollentext Zusatzeffekte
[}
<
Q c
] @
® 5
IS o »Haupttext” Regieanweisung
© N
o
(,Nebentext”)

(aus: Rudolf Denk; Thomas Mdbius: Dramen- und Theaterdidaktik. Eine Einfiihrung. 2. neu bearbeitete Aufl. Berlin: Schmidt 2010, S. 115)
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AG 10 - Prof. Dr. Klaus Maiwald:
Filmisches Erzadhlen und Filmsehen im Deutschunterricht

Filmsehen im Deutschunterricht — ,Die Entdeckung der Currywurst*
Die Entdeckung der Currywurst (R: Ulla Wagner, D 2007), DVD.
Timm, Uwe (1993): Die Entdeckung der Currywurst. Minchen: dtv 2004.

1. Den Film als ,Lesebrlcke® einsetzen
2. Der main title sequence eine Musik unterlegen und die Wahl begriinden

3. Die Erzahlstruktur der Novelle erschlieen und filmische Darstellungsmdglichkeiten erértern

I
Frzahlgegenwart:

.Vor gut 12 Jahren ..." (S. 7); ., ... so dass ich hier auswahlen, begradigen, verkirzen,
verknupfen muss”™ (S. 16)

Rahmen:

Besuche im Altenheim (7 x): ,Das alles erzahlte sie stiickchenweise
...m(S. 16; vgl. S. 25, 48, 50, 80, 96, 136, 151, 170, 185)

> Binnenhandlung:

Lebensgeschichte Lena Briickers, v.a.
vier Wochen mit Bremer ab 29.4.1945
und Entdeckung der Currywurst

-
Rickblenden in der
Binnenhandlung:

z.B. Lammers (S. 66),
Ehemann (S. 98)

4. Darstellungsmoglichkeiten von Schrifttext und Film abwagen
o Textbeispiel: Die Entdeckung der Currywurst (Die erste Currywurst)

5. Der Wiedersehens-Szene einen Dialog unterlegen und begriinden; mit dem Filmdialog und mit der
Passage in der Novelle vergleichen
e Textbeispiel: Die Entdeckung der Currywurst (Das Wiedersehen)

6. Die Schluss-Einstellung des Films (Serviette) bewerten und mit dem Ende der Novelle vergleichen

(,Novelle)
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\ Information 1: Analyse-Instrumentarium

a) Grundlegende filmanalytische Begriffe und Kategorien

nach Frederking / Krommer / Maiwald 2008, S. 173-182; Maiwald 2010

\ 1. Analyse des Visuellen

Einstellungsgrole

Perspektive
Farbe, Format, Licht

Bewegungen: Figuren und der Objekte, Kamerabewegung, Schnitt und Montage.

Kamerabewegungen
Schnitt und Montage

‘ 2. Analyse des Auditiven

|im Bild und Teil der Handlung: on / synchron |von auBen dazukommend: off / asynchron |

e Hintergrundmusik / Soundtrack

e Gerdusche aus der dargestellten Wirklichkeit

e gesprochene Sprache inkl. paralinguistische Elemente und Kdrpersprache (der Figuren); voice over
(Einblendung einer Erzahlstimme)

\ 3. Analyse des Narrativen

Figuren

objektive und subjektive Kamera

narrative Einheiten: Einstellung, Szene, Sequenz
geschlossene und offene Form

Bedeutung von Schnitt und Montage

Genres und Plotmuster
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b) Systematik filmischer Codes:

nach Kuchenbuch 2005, S. 36, 92; Maiwald 2010, S. 174

Codes der kulturellen Diskurse und Ideologien (Zeitgeist, Mentalitat)

v v v v
Codes des Inhalts: Codes der Form:
Geschichte ,vor der Kamera" Film ,in und nach der Kamera"
Stoff, story, Handlung: Verfilmung:
e Dekor (Landschaften, Bauten, o FEinstellungsgréBe
Requisiten) e  Perspektive
e Darsteller (Typen, Mimik, Gestik, e Belichtung
e Sprache, Gerdusche, Musik (on) e Schnitt und Montage
e Nachvertonung
e  Spezialeffekte

t 1 S
| | I

Codes der Erzahltraditionen, Formate und Genres
(textlibergreifende thematische und formale Muster)

| Information 2: Mdgliche Bereiche einer ,Filmbildung"

KOMPETENZBEREICHE & INHALTE

Filmproduktion
& Prasentation

- Produktionsplanung
- Filmproduktion

- Bild- & Tonbearbeitung
- Prasentation

Filmnutzung

Filmanalyse

- Filmasthetik
- Filmsprache & Gestaltung
- Filmgeschichte- & theorie

- Gebrauch
- Wirkung & Einfluss
- Geschmacks- & Urteilsbildung

Film in der
Mediengesellschaft

- Film als Wirtschaftsfaktor
- Politische Funktion, gesellschaft-
liche und kulturelle Wirkung
- Rechtliche Rahmen-
bedingungen, Jugend-
medienschutz

Kulturelles Handlungsfeld Film

http://www.laenderkonferenz-medienbildung.de/091116 Filmbildung LKM.pdf, 04.04.2012
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Information 3: Methodische Mdglichkeiten (nach Abraham 2009) \

+»+ Filmgesprache fiihren

% Schreiben zu Filmen

% Arbeit mit Filmplakaten — auch mit Trailern

% Arbeit mit Filmstills / Standbildern

% Arbeit mit ausgewahlten Szenen / Sequenzen

% Arbeit mit der literarischen Vorlage
Literatur:

Abraham, UIf (2009): Filme im Deutschunterricht. Seelze: Klett/Kallmeyer.

Frederking, Volker / Krommer, Axel / Maiwald, Klaus (2012): Mediendidaktik Deutsch. Eine Einflihrung
(2., Uberarbeitete Auflage). Berlin. Erich Schmidt.

Kompetenzorientiertes Konzept flr schulische Filmbildung (http://www.laenderkonferenz-
medienbildung.de/091116 Filmbildung LKM.pdf, 04.04.2012).

Kuchenbuch, Thomas: Filmanalyse. Theorien. Methoden. Kritik. 2. Aufl. Wien 2005 (= UTB, 2648).

Maiwald, Klaus (2010): Grundlegende filmanalytische Begriffe und Kategorien. In: Josting, Petra /
Maiwald, Klaus (Hrsg.): Verfilmte Kinderliteratur. Miinchen: kopaed, S. 168-176 (= kjl&m.extra
10).

Prof. Dr. Klaus Maiwald

Lehrstuhl fiir Didaktik der deutschen Sprache und Literatur
Universitat Augsburg

Deutschland

http://www.philhist.uni-augsburg.de/de/lehrstuehle/germanistik/didaktik/
Klaus.Maiwald@phil.uni-augsburg.de
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AG 11 - Harald Bock:

Hermann Hesse ,,Unterm Rad*“
Prozess- und Produktionsorientierung beim Schreiben in der Sekundarstufe |

Hermann Hesses autobiografisch gefarbter Schulroman "Unterm Rad" ist ein Klassiker der Moderne,
der den tragischen Tod des Protagonisten Hans Giebenrath zum Inhalt hat. Hauptsachlicher Ort der
Handlung ist das beriihmte Internat im Kloster Maulbronn. Der Workshop bietet ein Unterrichtsmodell,
das im Rahmen von Glucks- und Schuldfrage auf das Spannungsverhaltnis von Selbstbehauptung und
Selbstzerstérung ausgerichtet ist. Methodisch folgt es im Sinne von Prozess- und
Produktionsorientierung dem lesepsychologischen Konzept des mentalen Modells. Im Mittelpunkt des
Kompetenztrainings steht die Schreibform Literarische Interpretation und das curriculare Anliegen, die
Schulerinnen und Schuler der Klassen 7-9/10 an das Anforderungsniveau der Sekundarstufe I
heranzufihren. Im Workshop werden zwei Aspekte des im Folgenden zusammengefassten
Unterrichtsmodells naher vorgestellt und erprobt.

Der erste Schritt des Unterrichtsmodells besteht in einer vorgeschalteten Motivationsphase, die den
autobiografischen Hintergrund des Romans beleuchtet (Telegramm des Internats an Hesses Eltern)
und dem Zweck dient, das Aufstellen einer problemorientierten Interpretationsthese zu tben. Dieses
Vorgehen zielt zudem darauf, ein Uber das rein nachvollziehende Verstehen hinausgehendes aktives
Interpretieren zu initiieren.’ Nach erfolgter hauslicher Lektiire werden in einem Orientierungsgesprach
die ersten Lektlreeindricke ausgetauscht und geordnet: "Was haben wir bereits verstanden?" - "Was
haben wir nicht verstanden?" - "Was moéchten wir genauer untersuchen?".

In der Folge wird der Roman nicht rein textchronologisch Kapitel um Kapitel interpretiert, sondern in
einem Dreischritt werden unter dem Schwerpunkt der schriftichen Interpretation die
Figurencharakteristik, die Interpretation der inneren und dufleren Handlung sowie die Erzahlanalyse
eingeubt bzw. vertieft. Parallel wird sukzessive das Verfassen der Einleitung, des Hauptteils und des
Schlusses trainiert.

In Hesses Roman schaltet und waltet ein allwissender bzw. extradiegetischer Erzahler, der sich sowohl
in die Figuren hineinversetzt als auch die olympische Perspektive einnimmt (Einsatz eines grafisch
gestalteten Arbeitsbogens/Tafelbildes). Damit die Schulerinnen und Schiler nicht nur wiedergeben,
was der Erzahler Uber die Figuren schreibt, wird aus der Psychologie ein Modell hinzugezogen, das auf
der Grundlage von Wortschatzanalysen fiunf Dimensionen der Persdnlichkeit annimmt. Das Lernziel
besteht in einer qualitativen Ausdifferenzierung des Schulerwortschatzes (Méglichkeiten des Erzahlers
und der Figurencharakteristik).?

Das Herzstick des Unterrichtsmodells besteht in einem handlungs- und motivbezogenen
Interpretationsverfahren. Die Schilerinnen und Schdler lernen, einen Textauszug im Umfang von einer
bis zwei Seiten mit Blick auf die Gesamthandlung

zu analysieren. Sie Uben, dem Text zentrale Zitate zu entnehmen und diese systematisch auf die
Gesamthandlung zu beziehen. Hierzu wird wiederum ein grafisch aufbereiteter Arbeitsbogen
eingesetzt. Dieses methodische Vorgehen ist eng an die inhaltliche Thematik, also an die
Schicksalsfrage des Protagonisten angebunden. Im Unterricht wird im Sinne eines Sachfeldes eine
Schicksalsskala erarbeitet, die systematisch das Spannungsfeld von der individuellen Glickserfahrung
bis zum persdnlichen Scheitern auffachert.

LAls wissenschaftliche Folie dient Hans Jiirgen Gerigks Adaption der Lehre vom vierfachen Schriftsinn.

2Es ist zu beachten, dass die Figurencharakteristik hier insofern nur eine untergeordnete Rolle spielt, als sie
in dialogisch dominierten Prosa- und Dramenwerken schwerpunktmalig trainiert werden sollte.
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In der letzten Erarbeitungsphase werden die sprachlichen Mittel des Romans untersucht.
Solchermal3en wird es den Schilern auch ermdéglicht, ein asthetisches Geschmacksurteil zu fallen, das
Uber die Figurenpsychologie hinausgeht. In diesem Zusammenhang wird zudem ein Trichtermodell flr
die begrindete Stellungnahme im Schlussteil vorgestellt, das den Schilerinnen und Schilern, helfen
soll, vom Haupt- in den Schlussteil iberzuleiten und selbstandig einen Schwerpunkt zu setzen
(Textstelle - Gesamthandlung - Epochenbezug - Aktualisierung).
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AG 12 — Prof. Dr. Doris Grutz:
Politische Texte besser verstehen

Doris Grutz

Politische Texte besser verstehen —
ein Blick hinter die Kulissen

Workshop zur Steigerung des Leseverstehens bei Sachtexten

16. Landesfachtag Deutsch , Textvielfalt im Deutschunterricht”
Christian-Albrecht-Universitat Kiel, 21. April 2012

Zur Steigerung des Leseverstehens bei politischen Texten

A Verstehen an sich

1. Modelle des Leseverstehens

2. Analyse einer politischen Nachricht
- Vorwissensstrukturen

- Textbasis - Propositionales Modell

B Steigerung des Leseverstehens

Interesse, Leseziele, Lesestrategien
Aufbau von politischem Wissen
Aufbau von sprachlichem Wissen
Methodische Hinweise

Ll

Doris Grutz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 2
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A1 Leseverstehen: Interaktion und Konstruktion
(van Dijk & Kintsch 1983)

Vorwissen:

Welt-. Sachwissen.

Sprachwissen, Schemata
Wissensstrukturen Interessen. Ziele,

Erwartungen, .
persdnliche Erfahrungen Skripts

bildhafte Vorstellungen.

Kritizitit: Text \

Mentales Modell / Situationsmodell <= Inferenzen

Top-down-
Prozess
A

Propositionale Textbasis /
Makroregeln (van Dijk 1980):
v - Auslassen
Bottom-up- Textstruktur - Selegieren
- Generalisieren
Prozess

- Integrieren und Biindeln

Doris Grutz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 3

A1 Kompetenzmodelle Leseverstehen
Lesekompetenz Aspekte des
e Leseverstehens:
Nutzung von Heranziehen
textimmanenter Information externen Wissens _ I nfo m atl onen
Enzelix::zn::!ionen 4 uhs::i‘:g:meum reflektieren reflektieren )
I [ I 1 - Interpretieren
|
Y Y Y Y
Wieduosbon Enachs Schus- Nructonairurs® oo S - Reflektieren und
explizit b fol ziehen begriinden; Interpretie- und Sprache
Informationen ren des Gelesenan b Bewe l'te n
IEA: Progress in Intemational Reading Literacy Study @ IGLU-Germarny PISA 2001
Sriitz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 4
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A2 Analyse des Verstehens einer politischen

Nachricht in Zeitungen

- Vorwissensstruktur

Interesse, Einstellungen, Ziele
Allgemeines Weltwissen

spezifisches thematisches Wissen *
- Intertextualitat

Textstruktur: propositionale Textbasis

- ‘ SVP provoziert B“-“den‘A
Wortebene i
- Satzebene
- Textebene
Doris Griitz, PHZirich. LFT Deutsch Kiel, 2 Folie 5
A ° a -
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A 2 Interesse, Einstellungen, Ziele

Folie 7

Doris Gritz, PHZurich. LFT Dedsch Kiel, 21.4.12

A2 Weltwissen

Aufmachung
von Zeitungsartikeln

Die Volkspartei tritt mit Rime an = die CVP hily :
che sei man zum Schiy
keine eigene Km?::

¢, - Nun ist definitiv klar, wer filr die

o
T :::' Aty
ERaa A Ty
e T R
X
et ol SVP die Kastanicn aus dem Feuer holcn e
SRR S SR soll: Der Freiburger Nationalrat Jean- | liess die Parteispitae.
;“&i £ “.‘\-; Frangois Rime steigt (wobl chancenlos) | lauten. Die CVP
? T :.?“;S\ ins Rennen um cinen Bundesratssitz. ‘ Parlamentswah
S5E5E "s‘:.:?.m Mit dem Unternchmer Rime will lec auf einen zweiten
S SVP sowohl die SP wic auch dic FDP
angreifen, was die Unwiigbarkeiten der
Ersatzwahlen erhoht. Wie weit dic SVP
den Poker tatsiichlich treiben wird, wird
sich am 22. September weiscn. Staats-

i}}’:
fi
il
it}

L

minnischer gibi sich dic CVP: Nach Ab-
schluss der bilateralen Parteiengespri-

S ———

Folie 8

arich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12
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A2 Sachwissen - Thematisches Wissen

NZZ. Mittwoch. 1. September 2010
SVP provoziert Bundesrats-Poker

Die Volkspartei tritt mit Rime an — die CVP hdilt sich zuriick

Se. . Nun 1st definitiv klar, wer fiir die SVP die Kastanien aus dem Feuer holen soll:
Der Freiburger Nationalrat Jean-Francois Rime steigt (wohl chancenlos) ins Rennen
um einen Bundesratssitz. Mit dem Unternechmer Rime will die SVP sowohl die SP

wie auch die FDP angreifen, was die Unwégbarkeiten der Ersatzwahlen erhéht. (...)

Doris Grutz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 214 12 Folie 9

A2 Textbasis — Propositionales Modell

30

SVP provoziert Bundesrat
Die Volkspartei tritt mit Rime an = die CVP ﬁ(ilt sich

che sei man zum Schlus_s

: ist definitiv klar, wer fir die
se. - Nun ist definitiv kla keine eigene Kandidatur au

SVP die Kastanien aus dem Feuer holen | k ( Kandidat
soll: Der Freiburger Nationalrat Jean- liess die Parteispitze am

is Rime stei ohl chancenlos) | lauten. Die CVP werde abe
il';r: né:ﬁnimxteégrie(: Bundesratssitz. Parlamentswah}en291 i r
Mit dem Unternehmer Rime will die | auf einen zwelte}\ B '
SVP sowohl die SP wie auch die FDP | tend machen. Bei de
angreifen, was die Unwigbarkeiten der
Ersatzwahlen erhoht. Wie weit die SVP
den Poker tatsichlich treiben wird, wird
sich am 22. September weisen. Staats-
ménnischer gibt sich die CVP: Nach Ab-
schluss der bilateralen Parteiengespra- |

* -",'? &
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A2 \Wortebene — Satzebene - Textebene

NZZ. Mittwoch, 1. September 2010
SVP provoziert Bundesrats-Poker

Die TVollspartei tritt mit Rime an — die CVP hdilt sich zuriick

Se. . Numn 1st definitiv klar, wer fiir die SVP die Kastanien aus dem Feuer holen soll:
Der Freiburger Nationalrat Jean-Francois Rime steigt (wohl chancenlos) ins Rennen
um einen Bundesratssitz. Mit dem Unternehmer Rime will die SVP sowohl die SP

wie auch die FDP angreifen, was die Unwégbarkeiten der Ersatzwahlen erhoht. (...)

- Sach- und Fachlexik; metaphorische Wérter und Wendungen
- Proformen; anaphorische und kataphorische Verweisformen; Thema-Rhema-Abfolge
- Propositionale Textbasis: Isotopiekette

Dons Griitz, PHZarnich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 11

Verstehenstiefe?
Verarbeitungstiefe?

Ebenen des Leseverstehens:

A 2 Verstehen und Behalten

Informationen enthnehmen
Interpretieren
Reflektieren und Bewerten .

Verstehen bei bekannten Themen ......

Dons Griitz, PHZirich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 12
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A Verstehensprozess

bei bekannten Themen

NZZ online 4.5.11

Merkels Freude uiber bin Ladins Tod stosst
auf Kritik

Kirchliche Kreise und Parteikollegen mahnen zu
christlicher Haltung

«Das sind Rachegedanken, die man nicht hegen sollte. Das ist Mittelalter.»
Mit diesen Worten hat selbst Parteikollege Siegfried Kauder Merkels Freude
iiber den Tod bin Ladins kritisiert. Mit Befremden reagierten nicht nur
kirchliche Kreise, sondern auch der Internationale Gerichtshof in Den
Haag.

(ddp) Die deutsche Bundeskanzlerin Angela Merkel stosst mit ihrer 6ffentlich
gedusserten Freude liber die Totung des Terror-Chefs Usama bin Ladin auf deutliche
Kritik in den Kirchen, aber auch in ihrer eigenen Partei. « Als Christin kann ich nur
sagen, dass es kein Grund zum Feiern ist, wenn jemand gezielt getotet wird», sagte
der Prases der Synode der Evangelischen Kirche Deutschlands und
Bundestagsvizeprasidentin Katrin Goring-Eckardt von den Griinen. Auch mehrere
CDU-Mitglieder, darunter der Vorsitzende des Bundestags-Rechtsausschusses,
Siegfried Kauder, iibten scharfe Kritik an den Ausserungen Merkels.

Doris Grutz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12

Folie 13

Intertextualitat, Kontextwissen, Bilder

Tages-Anzeiger — Dienstag, 16. November 2010
International

Angela Merkel hiilt konservative Werte hoch

Der Kanzlerin gelingt am CDU-Parteitag ein Spagat: Sie hofiert die Traditionalisten - und formt gleichzeitig eine liberale Parteisp:

Rolle des Quotenkonservatiy
newe COU ist weiblicher geword
liberaler - wiitirend Merkel ney
als Gralshilterin konservativer
sen auftrite

Riickendeckung filr Schi
Mit Spannung erwartee worden
tern Montag der Auftritt von Fy

uble, Er |

Von David Naver, Beriln
Am Schluss mehr als neunein:
us. Stehend. Die De-

schon lange nicht mehr die luuumlvn
Seede der Partel gestreichelt
Es gebe in Dcumhlln d ketn aZuviel

nister Wolfgang S

m el «Zu
wenlg an Chrlstentutme, Die DU selber esundheiichen Problemen uf
milsse sefbsthewsst zum C in ihrem Na- itk
fnen stehen, sLassen Sie uns mehr be-

Kennen, dass wir Christen sinds, rief die
Physikerin in den Ssal.

904 Prozent der Stimmen
o Doch dainit ist 3

> de Merkel klarmag
sdriicklich hinter
selbe

erdanken der Kanz-
ferbeugung vor dem konser
% der Parte - und bestatigen

sagt Grliss Gow: Amgela ihrer COU el 7 Christentums Vo i Rbvsles (ERA, Keystone)

xn.h
demokraly
Ein Shaliches Sch
afft sichaby Wiirttembery,
Thilo Sarrazi ~chirft strittice Passagen sei “hag wird
Thilo Sarrazin entschiirft strittige Passagen seines Buches o it i e
enorme Fruchti ukzlldm m rﬂlmnrlyn SPD bestritt er. Erst kirzdich hat die  Die schwierige Lage hat in der

das Schiedskommission der Partel lhrem  letzt lux Ge =luwm\ule'l x\w|

T igen Mitghied einen r\us«hllm

Korrekturen im Bestseller «Deutschiand s

Ab-  Bestsellerautor Thilo Sarra;
dest

sechs Woc hen daraul reagieren

Griss Gott: Angela Merkel beklagte vor ihrer CDU ein «Zuwenig an Christentum» in Deutschland

Doris Gritz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12

Folie 14
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Sie hat auf alles eine Frage:
+EDO - Kindar - Schaldung - Martz e
Kénnen sich Fraven Famille noch lalsten?"

e Sranffurter Allgemeine

o=

Politisches
Ereignis

Die Volkspartei tritt mit Rime an = die CVP halt sich

. Num ist definitiv klar, wer fiir dic | che sci man zum Sehiuss
SVP dic Kastanicn aus dem Feuer holen | keine cigene Kandidatur
joll: Der Freiburger Nationalrat Jean licss die Parteispitze am

ns Renien um cinen Bundesratssitz | Parlamentswahlen 2011 ihren
it dem Unternchmer Rime will die | auf einen zweiten Bundes

VP sowohl die SP wie auch die FDP
ingreifen, was die Unwagbarkeiten der
Srsatzwahlen erhoht, Wie weit die SYP
len Poker tatséchlich treiben wird, wird
ich am 22, Scptember weisen. Staats-
adinnischer gibt sich dic CVP: Nach Ab-
chiuss der bilateralen Partciengespri-

SVP provoziert Bundesrats-Po)
[ Die Volksparte wie mit Rime an ~ dic CYP hilich sl

s, + Nun ist definitiv klar, wer for die |
[ SVP die Kastanicn aus dom Feuer holen
soll: Der Freiburger Natiomalrat Jean- |
} Frangois Rime steigt (wohl chancenlos)
ins Rennen um cinen Bundesmtssitz
Mit dem Unternchmer Rime will dic
SVP sowohl dic SP wic auch dic FDP
angreifen, was die Unwigbarkeiten der
Ersatzwahlen erhoht. Wie weit dic SVP
den Poker futsachlich treiben wird, wird
sich am 22. September weisen. Staats-
minnischer gibt sich die CVP: Nach Ab-
schiuss der bilateralen Partciengesprii-

) 3

Frangois Rime steigt (wohl cha ncenlos) | lauten. Die CVP werde aber 1

Folie 16
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B Steigerung des Leseverstehens

einer politischen Nachricht

1. Interesse, Leseziele, Lesestrategien, Verarbeitungstiefe

2. Aufbau fachlichen Wissens

3. Aufbau sprachlichen Wissens

4. Methodische Hinweise

Dons Grutz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 17

Leseziele = Lesestrategien:
« emotional-motivationale Stiitzstrategien

+ metakognitive Kontrollstrategien
+ kognitive Primarstrategien
- Elaborationsstrategien
- Reduktiv-organisierende Strategien
Weinstein & Mayer (1986)

Landesfachtag Deutsch 2012

Lesekompetenz
___—-‘—J"/ K_
Nutzung von Heranziehen
textimmanenter Information externen Wissens.
ingi zwischen Obor lshalte Ober Strakturen
Einzelinfornationen Texteibn und
cabadesiinterataien reflektieren reflektieren
1 | I |
I
Y Y Y Y
Erkennen und Komplexe Schiuss- s
Wiedsrzaben Einfache Schiuss- folgerungen ziehen und Pk enbo
explizit angegebener folgerungen ziehen begrinden; Interpretie- und Sprache
Informationen ten des Gelesenen
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B2 Aufbau politischen Wissens

Parteien in der Schweiz

Schweizer Parteien 2007 O Wahler < Eliten
Integrafion und gesellschaftliche Offenheit

Griine

Griine

.SP ~sp

Mehr | ® Mehr
Staat Markt

SVie

Trad‘r!ionalismus u{)d Konservatifmus

Sowng A Daten Syt e el 1 s 00T 30 10,2000 g 1 :
e L Dons Grutz, PHZunch Lr T Deutsch Kiel, 21.4.12

NZz,30.10.2010 ..

B2 Aufbau politischen Wissens

Parteien in der Schweiz -
Ersatzwahlen Bundesrat

Jean-Francois
Rime
SVP

= Bedeutung der Bilder
= Episodisches Gedachtnis

Doris Gritz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12

Simonetta
Sommaruga
SP

Johann N.
Schneider-Ammann
FDP

Folie 20
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B2 Aufbau politischen Wissens

Parteien in der Schweiz — SVP

National-
und Stande-
ratswahlen
2007

Aarau oder Ankara?

Damit wir uns auch in Zukunft wohl fahlen:

Andreas Glarner in den Netionalrat! ﬁ

Baden oder Bagdad?

Sicherheit
schaffen

A~

et SVP Y

Damit wir uns auch in Zukunft heimisch fGhlen:

Andreas Glarner in den nationalrat: ﬁi |

Doris Griitz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 2

Regierungssystem der Schweiz

undes-
rasident/i
Bundeskanzler/in

Bundesgericht Bundesrat  H (ceschatsiunrung der
7 Mitglieder Regierung)

Vereinigte Bundesversammlung

. Standerat
Nationalrat e Referendum

200 Mitglieder 2 pro Kanton, 1 pro Halbkanton
(20 Kantone, 6 Halbkantone) 7

Alle Schweizer Burgerinnen und Blrger uber 18 Jahren

Donis Gritz, PHZirich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 22
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B3 Aufbau von Sprachwissen

Gute Lesefahigkeiten zeichnen sich durch
effizienten Zugriff auf Wortbedeutungen aus:
mentales Lexikon

(Aitchison 1997; Richter/Christmann 2002:40)

Lesefliissigkeit und Wortschatz:
grésster Einfluss auf das Textverstehen

(Gold, Nix, Rieckmann & Rosebrock 2010)

Dons Gritz, PHZiurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12

Folie 23

B3 Aufbau von Sprachwissen

Wortwahl

Politische Fachsprache:
Regierung: D: «Bundesregierung» CH: «Bundesrat»
Parlament: D: «Bundestag» CH: «Bundesversammlung»

Worter und Wendungen
Metaphorische Wérter und Wendungen: «mit dem Sabel rasseln»

Wortbildung

funktionale Grammatik:

Indirekte Rede: Konjunktiv zur Kenntlichmachung einer fremden Ausserung
als «offentlicher Wert» (Feilke 2011)

Stil

Doris Gritz, PHZdrich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12

Folie 24
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Methodische Hinweise

Deris Griitz, PHZirich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 25

B4 Aufbau lexikalischer Kompetenz

Wortschatzdidaktischer Dreischritt

Erkennen
Isolieren

Variieren

. Vernetzen
Semantisieren

Lexikalische
Kompetenz

Kontextuieren

Reaktivieren

Kuhn 2007; Feilke 2009, .

Doris Griitz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12
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B4 Aufbau von Begriffssystemen

Semantische Relationen:

Il Hyperonymie — Hyponymie
Il Polysemie - Homonymie
L Synonymie
L/ Antonymie
B! Heteronymie
I Denotation - Konnotation | |
B Wortfamilie Rechts-
1 Wortfeld angelegenheit
SVP 3. Stock Klager
Doris Griitz, PHZirich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 27

B4 Umgang mit Texten

- Progression des Grades an
sprachlicher und inhaltlicher Komplexitat

- Textvergleiche -
- Vergleich Bild - Text i R i“
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B4 Wissensaufbau durch Intertextualitat

Verarbeitungstiefe:

Wiederholung Politisches

Wissen .
Radio:

Nachrichten

Internet:

G ach
Infos, Blogs esprache

Donis Gritz, PHZirch. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 29

B4 Leseverstehen durch Schreiben

Elaboration von Wissen durch Weiterverarbeitung von
politischen Nachrichten:

- Umformulieren politischer Nachrichten fur bestimmte Leserschatft (jungere
Schaler)

- Kommentar zu Nachricht verfassen

- Leserbriefe

- Zeitung herstellen

- Interviews durchfiihren zu lokalpolitischem Thema und diese als Artikel

- Internet: Blogs

- Textinhalte in grafische Darstellung Ubertragen, strukturieren; dabei

fachtypische Darstellungsformen beachten

Doris Grutz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Falie 30
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Zusammenfassung

Leseverstehen politischer Zeitungsnachricht

Nachrichtentexte: Metatexte

Lesen von Nachrichten. ..

.... bewirkt persdnliche Beteiligung: Gesprache, Diskussionsrunden
= Haltung, Einstellung

.... pragt Wissen Ulber politisches Geschehen

=> Involviertheit in politisches Geschehen, emotionale Beteiligung
Eingeweihter / Insider

Besseres Verstehen (Interpretieren, Reflektieren, Bewerten):

- Fachliche Kenntnisse:
Politisches System, politisches Geschehen, politische Kultur
= Tieferes Verstehen der Nachricht durch Einordnen-Kénnen
- Lexikalische Kompetenz: Fachlexik, spezifische allgemeinsprachliche Lexik

- Did. Methoden im Einklang mit Merkmalen der Textsorte: Intertextualitat,
Intermedialitat

Doris Gritz, PHZurich. LFT Deutsch Kiel, 21.4.12 Folie 31

| SVP provosiert Bundesra

Zur Steigerung des Leseverstehens

bei politischen Texten: Literatur

Artelt, C_(2000) Strategisches Lernen Munster, New York, Munchen, Berlin- Waxmann

Christmann, U./ Groeben, M. (1999). Psychologie des Lesens. In: Franzmann, B. u. a. (Hrsg.): Handbuch Lesen. Minchen: K.G. Saur

Christmann, U/ Groeben, N. (2002). Anforderungen und Einflussfaktoren bei Sach- und Informationstexten. In: Groeben, N./ Hurrelmann, B.
(Hrsg.) (2002): Lesekompetenz — Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Weinheim, Minchen: Juventa.

Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.) (2001). PISA 2000. Basiskompetenzen von Schilerinnen und Schilern im internationalen Vergleich.
Opladen: Leske und Budrich.

Friednich, H.F. (1995). Training und Transfer reduktiv-organisierender Strategien fiir das Lemen mit Texten. Minster: Aschendorff

Feilke, H. (2009). Worter und Wendungen: kennen, lernen, kénnen. In: Praxis Deutsch. Heft 219. S.4-13.

Feilke, H. (2011): Zeitungstexte. In: Praxis Deutsch. Heft 225 S 4-11.

Gold, Nix, Rieckmann & Rosebrock (2010). Bedingungen des Textverstehens bei leseschwachen Zwdlfjahrigen mit und ohne
Zuwanderungshintergrund In- Didaktik Deutsch H 28 S 59 -74

Gratz, D. (1995); Strategien zur Rezeption von Vorlesungen". Werkstattreihe Deutsch als Fremdsprache; Band 48. Frankfurt am Main, Berlin,
Bern, New York, Paris, Wien

Gritz, D/ H. Pfaff (2006): Reduktive und elaborative Lesestrategien bei Sachtexten. In: Der Deutschunterricht. Heft 3/06. S.81-87

Gritz, D. (2007). Sachtexte verstehen und freies Sprechen dben. Erarbeitung und Formulierung einer gesprochenen Kurznachricht.
Klassenstufen 6 - 8 In- 7Zs  Deutschunterricht” Heft 42007 S 10-14

Griitz, Doris / Harald Pfaff / Jiirgen Belgrad (2007): Rezeptionsstrategien zum Verstehen von Sachtexten. Eine Studie in Haupt- und Realschule
Klasse 7. In. Zs. fir Angewandte Linguistik. Heft 46. S. 57-84.

Hurrelmann, Betiina (2002). Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. In: Groeben, N./ Humelmann, B. (Hrsg.). Lesekompetenz —
Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Weinheim, Minchen: Juventa.

Johnson-Laird, Ph. N. (1983). Mental models. Cambndge, MA: Harvard University Press.

Just, M.A./ Carpenter, P.A. (1992). A capacity of comprehension: Individual differences in working memory. In: Psychological Review 99.

Kilian, Jorg (2010): Zur Forderung lexikalisch-semantischen Wissens und Konnens — am Beispiel des Fachwortschatzes der Unterrichtsfacher
In: Der Deutschunterricht. Heft 6. S. 54-68.

Kresitschnig, Jennifer (ide, 4-2008)- Interesse von Jugendlichen

Kiihn, Peter (2010) Autonomes Lesen und Leseforderung. In- Der Deutschunterricht. Heft6. S 41-53

Naceur, A. (2001): Interesse und Textverstehen. Dissertation. Bielefeld.

PISA-Konsortium (ed ) PISA 2003 Der Bildungsstand der Jugendlichen in Deutschland — Ergebnisse des zweiten internationalen Vergleichs
Minster, New York, Manchen, Berlin: Waxmann.

Rezat, Sara (2008). Sprachbilder in der Politik. In Praxis Deutsch. Heft 211. 5. 32-38.

Richter, T./ Chnstmann, U. (2001). Lesekompetenz: Prozessebenen und interindividuelle Unterschiede. In: Groeben, N./ Hurrelmann, B. (Hrsg.)
(2002), 25-58

Rumelhart, D.E. (1975). Notes on a schema for stories. In: Bobrow, D.G./ Callins, A (Hg.). Representation and understanding. New York.

Thomas, E.L/ Robinson, H.A. (1972). Improving feadingrinze iy class 1A Sdurcebbokidorteédchers. Boston. Folie 32
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AG 13 — Max Berghaus:
Neue Balladenvertonungen fir den Unterricht in der Sek. |
,Zauberlehrling, Erlkénig & Co*

Max Berghaus hat fur den Deutschunterricht funf beriihmte deutsche Balladen vertont, um im Sinne
symmedialen Lernens die Schiler mit Hilfe der Musik sowohl fur den Balladenstoff als auch fir den
Balladenvortrag zu begeistern.

Bei den vorzustellenden Balladenvertonungen wurde vom Komponisten Wert darauf gelegt, sowohl
den Aufbau und die Handlung der Ballade als auch ihren Spannungsverlauf und ihre atmosphéarische
Eigenart musikalisch zu verdeutlichen, so dass die Musik durchaus auch als Hilfe zur Werkanalyse
verstanden werden kann.

Folgende Balladen wurden vertont:

e Der Zauberlehrling, J.W.v.Goethe
e Der Knabe im Moor, A. Droste-Hulshoff
e Die Brick” am Tay, Th. Fontane
e Erlkdnig, J.W.v. Goethe
e Nis Randers, O. Ernst
Inhalt:

¢ In diesem Workshop wird vornehmlich der Balladenvortrag zum Musik - Playback eingetibt.

¢ Im Plenum, in Gruppen oder auch solistisch (freiwillig!) kénnen die Teilnehmer unter Anleitung
klassische und romantische Balladentexte zu den neuen Balladenvertonungen vortragen.

+ Sinn des Ganzen ist, sich soweit mit Musik, Rhythmus, Aufbau und Sprecheinsatzen vertraut zu
machen, dass ein Einsatz im Unterricht mdglichst leicht fallt.

+ Ferner werden unterschiedliche methodische Mdglichkeiten fiir den Umgang der
Balladenvertonungen im Unterricht genannt.

Materialien:

¢ Zum besseren Verstandnis gibt es fur die Workshopteilnehmer umfangreiches Material incl.
didaktische, methodische Uberlegungen; Analyse der Balladenvertonungen; Balladentexte

+ Die Audio-CD (Balladenvertonungen mit Vortrag und Playback) incl. Materialheft (Brigg —
Verlag) kénnen Interessierte fur € 17,80 erwerben.

Voraussetzungen:

¢ Freude am Umgang mit Stimme und Sprache
¢ Eine musikalische Begabung ist nicht notwendig!
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AG 14 - Ulrike Rohr:
Jugendroman und Biographie im Deutschunterricht der Klassen 7 -9
Zum Roman ,,Der Junge im gestreiften Pyjama*“

Das Buch ,Der Junge im gestreiften Pyjama“ beginnt mit dem JOHN BOYNE
Umzug des neunjahrigen Brunos und seiner Familie von Berlin

nach Auschwitz im Jahre 1941/42. Dort ist sein Vater der neue De. | & Jll ngc
Kommandant im Konzentrationslager. Bruno muss seine

Freunde, das grol3e, geraumige Haus, seine GroR3eltern und 1in

das ereignisreiche Leben in Berlin zurlicklassen. In Auschwitz

besteht seine einzige Abwechslung darin, Gesprache mit der = oo d v ary § ¢ o>
Haushélterin Maria und mit seiner zwolfjahrigen Schwester b('bt' €1 rl('“
Gretel, die fir Bruno eigentlich ein hoffnungsloser Fall ist, zu

fohren, Pyjama

Als neunjahriger, naiver Junge begreift Bruno nicht die

Geschehnisse um ihn herum: Er spiirt seine Abneigung gegen

den Soldaten Kotler, der im Haus des Kommandanten herrisch PleeNepaaT At nAc)

ein und aus geht. Er lernt Pavel kennen, der, bevor er ins

Konzentrationslager gebracht wurde und seitdem Brunos Familie dient, ein angesehener Arzt war.
Und er hat den Wunsch herauszufinden, was sich auf der anderen Seite des Zaunes befindet, der
direkt ans Haus der Familie grenzt.

Auf einem Forschungsausflug entlang des Zaunes lernt Bruno Schmuel, einen Jungen im gestreiften
Pyjama, kennen. Der traurig aussehende Schmuel lebt auf der anderen Seite des Zaunes. Bruno und
Schmuel suchen regelméaRig die Gesprache am Zaun und es entwickelt sich eine heimliche
Freundschaft. Diese fiihrt zu dem tragischen Ende, dass Bruno sich auch einen gestreiften Pyjama
anzieht, um unbemerkt auf der anderen Seite des Zauns gemeinsam mit seinem Freund dessen
verschwundenen Vater zu suchen und gemeinsam mit Schmuel in einer Gaskammer von Auschwitz
umgebracht wird.

Zur Person John Boyne

Sein internationaler Durchbruch gelang Boyne mit seinem 2006 verdffentlichten, finften Roman ,Der
Junge im gestreiften Pyjama“. Das Buch hielt sich in Irland 80 Wochen auf dem ersten Platz der
Bestsellerliste, wurde in 25 Sprachen Ubersetzt, gewann zahlreiche internationale Preise und wurde
weltweit mehr als funf Millionen Mal verkauft. 2011 erschien der gleichnamige Film.

Zum Sachbuch ,,Dis wo ich herkomm*

Vom Schulabbrecher zum Rap-Star, vom Umsatzsteuermillionar
zum  Steuerschuldenkonig: Samy Deluxe, Sohn einer
Deutschen und eines Sudanesen, erzéhlt seine bewegte
Geschichte. Es geht um seinen verlorenen Vater und sein
eigenes Kind, um falsche Freunde und echte Liebe, um Erfolg,
Geld und gute Worte, um Haut und Haar — und um seine
schwierige Heimat: Wie Deutschland den Superstar sucht und
dabei lauter gute Bé&cker, talentierte Maler und engagierte
Lehrer verliert. Wie er seine Kindheit als ,Junge mit brauner
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Haut® und dem damit verbundenen Rassismus erlebte und warum er nach all seinen Erfahrungen gern
hier lebt.

Die Themen seiner Biographie bearbeitet Samy Deluxe musikalisch auf der gleichnamigen CD.

Zur Person Samy Deluxe

Samy Deluxe, 1977 in Hamburg geboren, zahlt seit mehr als 15 Jahren zu den erfolgreichsten
deutschen Hip-Hop-Kinstlern. Daflir wurde er mehrfach ausgezeichnet. Er lebt und arbeitet in der
Nahe von Hamburg, wo er auch ehrenamtlich gemeinsam mit Julia von Dohnanyi fir seinen
Hamburger Verein Crossover e.V. tétig ist. Der Verein benennt folgende Schwerpunkte, die sich auch
in Samys Biographie widerspiegeln:

+ Das Mit- und Fureinander unter Jugendlichen zu verbessern: Kinder sollen lernen, vorurteilsfrei
aufeinander zuzugehen, mentale Grenzen zu sprengen und Bricken der Verstandigung zu
bauen.

Jugendliche in ihrer Selbstwahrnehmung zu sensibilisieren und in ihrem Selbstvertrauen so zu
starken, dass sie in einem sozialen Kontext adaquat re- und agieren kdnnen.

* Durch erlebnisorientiertes Lernen  Mut zu  Eigeninitiative zu  entwickeln  sowie
Personlichkeitsentwicklung und Selbstverantwortung zu fordern

Vermittlung von Kompetenzen und Grundwerten wie Kommunikationsfahigkeit, Teamfahigkeit,
Toleranz, Respekt, Kritikfahigkeit

* Kindern und Jugendlichen Ldsungsansatze aufzuzeigen fur real auftretende, gesellschaftliche

Situationen und Konflikte. Die Kreativitdt und Individualitdt jedes Einzelnen auch im
Gruppenverband herauszufordern.

2011 wurde Samy Deluxe als Bildungsbotschafter auf der Didacta ausgezeichnet.

Aspekte und Methoden zur Férderung des Leseverstehens

Der Workshop bietet einen Uberblick zu den Verfahren, die zur TexterschlieRung der vorgestellten
Lektiren in mehreren Schulklassen schulart- und jahrgangsibergreifend erprobt wurden. Gleichzeitig
erhalten die Teilnehmer Tipps zur Umsetzung und erproben ausgewahlte Materialien.

Die folgende Auflistung zeigt eine unvollstdndige Auflistung der Bereiche, die bei der Texterschliel3ung
wahrend der Lektlren eine Rolle spielten:

Aufbau einer positiven Lesehaltung/Lesemotivation
Kooperative Lernformen/Lesen mit anderen/Lesen in heterogenen Gruppen
Aneignung und Anwendung unterschiedlicher Lesestrategien
Aneignung der Lektiren mithilfe folgender Methoden:
» reproduktiv (z.B. zeichnerisch, assoziativ kommentierend ...)
« reflektierend (z.B. Uber den Buchtitel, Gber Buchfiguren und ihr Verhalten ...)
+ wertend (z.B. Meinungsaulierungen, begriindete Urteile ...)
» selbstbezogen (z.B. an Stelle von Buchfiguren agieren, die eigene Lebenswelt zur
Buchwelt in Beziehung setzen ...)
« figurenbezogen (z.B. Perspektivenubernahme, Fremdverstehen, Empathie ...)
« produktiv/kreativ/gestaltend (z.B. Handlungen weiterschreiben, Tagebucheintrag,
Collagen, Gedichte ...)
5. Metakognition

SN S
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Literaturhinweise

» Boyne, John: Der junge im gestreiften Pyjama. Fischer Taschenbuch Verlag. Frankfurt am Main.
20009.

» Deluxe, Samy: Dis wo ich herkomm. Rowohlt Taschenbuch Verlag. 2009.

» Rohr, Ulrike: Dis wo ich herkomm. Ein Literaturprojekt zu Samy Deluxe. Verlag an der Ruhr.
Muhlheim an der Ruhr. 2010.

* Rohr, Ulrike: Literatur-Kartei Plus ,Der Junge im gestreiften Pyjama“. Verlag an der Ruhr. Mihlheim
an der Ruhr. 2011.

* Rohr, Ulrike: Literatur-Kartei Plus Lehrerhandreichung ,Der Junge im gestreiften Pyjama®“. Verlag
an der Ruhr. Mihlheim an der Ruhr. 2011.

Medienhinweise

+ Der Junge im gestreiften Pyjama. Audio-CD. 2009.
« Der Junge im gestreiften Pyjama. DVD. 2011.
+ Dis wo ich herkomm. Samy Deluxe. Audio-CD. 2009.
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AG 15 - Almut Hoppe:
Innere und &ufRere Handlung in Jugendbuch und Film

Ausschnitt aus einem Jugendfilm und Texte von Mirjam Pressler
("Novemberkatzen", "Malka Mai", "Wenn das Glick kommt,..")

Die Wahrnehmung der inneren Handlung ist fir das Verstandnis vieler literarischer Texte —
und beim Verstehen von Filmen — zentral wichtig. Buch und Film unterscheiden sich nun aber
exemplarisch — medial bedingt — in der Darstellung der inneren Handlung. Ausgehend von
einer Filmsequenz und einer literarischen Darstellung werden die Moglichkeiten und
Wirkweisen der Darstellung exemplarisch bewusst gemacht.

Mirjam Pressler schildert in den ausgewahlten Jugendbichern, wie Kinder und Jugendliche
auf schwierige Lebensbedingungen reagieren, wie sie mit Problemen umgehen und wie sie
daran wachsen. Inhaltlich und sprachlich-literarisch sind diese Texte didaktisch ergiebig.

Der Vergleich zwischen literarischen und filmischen Mdéglichkeiten der Darstellung der inneren
Handlung tragt dazu bei, die ,Fachanforderungen Deutsch® im Bereich des Verstehens
literarischer Texte (z.B. S.18) zu konkretisieren
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Das didaktische Potential narritiver Texte ermitteln
- Kriterien der Analyse von Lekturen fur die Sekundarstufen

Institut
fur Qualitatsentwicklung

an Schulen
Schleswig-Holstein

Schﬁfer/ Niveau 1 - Niveau 2 — Niveau 3 — Niveau 4 — Niveau 5 — Niveau 6 -
Erfahrungsorientiert Erlebnisorientiert Erkundend Reflexiv Kontextuell Propadeutisch

-in

Bereitachaft __kinnen sich auf kurze ...akzeptieren das Lesen | ._sind dazu bereit, __.sind dazu bereit, __fiikilen sich durch _..=ind an anspruchsvok-
Texte !ﬁqnzent_riergn. . fiir die Schule. populare Genres zu I'rterarlac_he Texte zu . Erwachseneniiteratur }en I'rtera_lrlachen Text_en
~bendtigen vielleicht. extrin- | poysen yeine lesen, z. Bsp. Horror, | 299N, die BUCh 1aNG e |y e orordert ung ging | Meressiert, lassen sich
sische Motivation um zu o o dirfen, wenn sie als o auf die Biicher und
lesen. extrinsische Motivation. Fantasy, Adoleszenzge- | \oopar empfunden wer- am Kontext eines ltera- | 4.0 jewsiigen Kontext
_.wollen schnalle Erfolgsar- ...haben Schwierigkel- schichten. den. rischen Werks interes- ein.
lebnisse beim Lesen. ten, langere Texte zu siert.

erfassen.

Leseerfahrunga'i ...beherrschen hinreichende ...hatten einige lohnende | ...haben gute Erfahrun- ...haben einige Erfah- ...haben breite Erfah- ...haben breite Kennni-
Lesetechniken. Leseerfahrungen. gen mit populdrer und rungen mit anspruchs- rungen mit verschiede- nis literarischer Texte
... haben zumindest durch die | ...kdnnten Hiffe dabei Jugendliteratur, volleren literarischen nen literarischen Wer- aus verschiedenen
Schule Erfahrungen mit fiklio- | bendtigen, inren Leseho- | ...kinnten Hife dabei Texten, haben aber ken, Gattungen oder Epachen, Stilen und
naler Literatur (Mdrchen, rizont zu erweitern. bendtigen, inren Leseho- | mehr Erfahrungen mit Genres (Jugend- und Kulturen,
Kinderliteratur). rizont zu erweitern. populdrer Literatur. Erwachsenenliteratur).

...kdnnten Hiffe dabei bendti- ...kdnnten Hiffe dabei ...5ind mit einigen be-
gen, ein lohnendes Buch bendtigen, inren Leseho- | kannten Autoren ver-
auszusuchen. rizont Zu erweitern. traut.

Interessen ..interessieren sich fiir Bezii- | .. sind hauptsdchlich an | ...haben Interssse da- ...5ind interessiert an ...5ind offen fiir vietfatt- ...haben umfangreiche
ge zum eigenen Umfeld (Ak | konkreten sozislen ran, die in den Biichern | S0Zialen und psychologi- | ge Themen (historische, | Interessen; auch an
fer, Geschiecht), auch fir Problemen interessiert | vorgestelten (unbekann- | SCSN Problemen - poperne pniggophy | ASthetik und Asthefiis-
fantastische Welten; interes- ) ) seits ihrer eigenen Erfah- ) mus, der Rhatorik und
siert an Hobbies, Bezighun- (Drogenmissbrauch, fen) Welten zu erkunden. rungen und Interessen. sche Konflikie). ..haben der jeweiligen Poetik der
gen zu Fraunden und Familie, | Gewalt, Krieg, Macht- Interesse an Figuren, die | pytoren.

Liebe und Abenteusrn. streben usw.), auch an weit entfernt von Zeit,

Action und Dramatik sind einigen “Erwach- Alter und Werten der

wichtig. senenthemen’. Schillerinnen stehen.
...ind interessiert an
kanonischen Texten und
Autoren sowie an eini-
gen theoretischen Prob-
lemen.

Allgemeinwizsen | ...haben einen Wissenshor- ...haben grundlegendes | ...haben einige persénl- | .._haben durchschnittli _haben einen hohen _haben vieffaltiges
zont, der Jugendiichen in ihrer | Allgemeinwissen durch che Interessen und ches Aligemeinwissen Standard an Aligemein- historisches und kulturel-
unmittelbaren Umgebung inr privates Umfeld und sammeln dariiber gréfe- | lber Welt und Gesell- wissen, deres ihnen les Wissen, das sie fir
entspricht. durch die Schule. res Spezialwissen. schaft, das es ihnen erlaubt, auch neue Kon- | den Lesekontext aktivie-

erlaubt, sich eine fun- texte zu ren kénnen.
diertere Meinung zu erschlieen..
bilden.
Literarisches und | _..lesen mit grundsatzlichen ...sind sich verschiede- ... kennen einige be- ...haben Kenntnisse ...haben Werkzeuge und | ...kdnnen Literatur sus
kulturelles Fach- | Genresrwartungen (‘Marchen | ner Genres, Gattungen rihmte und populdre einiger narrativer Kate- Termini zur Verfiigung, verschiedenen Parspek-
wissen enden gliicklich™) und ihrer eigenen Inte- Autoren sowie elementa- | gorien {Figuren und die sie befahigen, iber tiven erschiieBen {psy-
ressen bewusster, re erzdhlerische Katego- | Erzdhler, Plot. Perspek- | narrative Strukturen chologisch, poiitologisch,
rien (z. Bsp. Zeit, Raum, | tive) Konnen zwischen (Bticher und Fime, soziologisch, philoso-
typisierte und charakteri- | “populdrer” und kanoni- | Dramen) und Stile phisch, kulturell etc.)
sierte Figuren). scher” Literatur unter- Zu kommunizieren. und interpretieren. Sie
scheiden. konnen Texte in Bezug
zu anderen Schriften
oder Kiinsten setzen (z.
Bsp. Filme, bildende
Kunst).
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Institut

BUCH - Niveau 1 - Niveau 2 — Niveau 3 - Niveau 4 — Niveau 5 — Niveau 6 -

nar ratl ve Erfahrungsorientiert Erlebnisorientiert | Erkundend Reflexiv Kontextuell Propideutisch

Verfahren

Plot Fesselnder, aufregender Plot mit | Fesselnder, aufregen- | Handlung kann unter- Werschiedene Hand- Ereignisse stehen nicht Ianger im Mittelpunkt des
Spannung. Geschlossene und der Plot mit Spannung, | brochen werden und lungsrhythmen: Ba- Textes und/oder haben eine symbolische/ implizite/
befriedigende Schiiisse. offene Enden sind muss nicht immer schreibungen, Reflexi- | allgemeinere Badeutung.

méglich. explizit sein. Cffene onen, Dialege, Mono-
Enden. loge.

Chronologie Linear, aber auch mit einigen Der Handlungsverlauf Riickblicke oder Vior- Verschiedene Zeitebe- | Subjektive und relative Zeitordnung. Verschiedens
Zeitspriingen Zur Spannungser- muss nicht linear struk- | wegnahmen, implizite nen, nichtingare Hand- | Zeitebenen und Spriinge.

Zeugung. turiert sein; Zeitspriinge sind mdg- | lungsfiihrung..

Zeitzpriinge und wech- | lich.
selnde Perspektiven,

wenn iz Klar gekenn-
zeichnet sind.

Handlungsstringe | Ubersichtiche Handlungsfiih- Verschiedene Hand- Verschiedene Hand- Verschiedene Erzahk Viele verschrankte Metafiktionale Passagen.
rung; verschiedene Handlungs- lungsstrénge, die klar lungsstrange, nicht strénge, ohne explizite Erzahlstrénge verlan-
ebenen sind mdglich, wenn sie aufeinander bezogen immer explizit aufel- Werbindungen. gen die kreative Betei-
transparent sind und zur Span- sind. nander bezogen. ligung des Lesers, um
nung der Erzdhlung beitragen. Sig Zusammenzufiigen.

Perapektive Viorzugsweise durchgangig: Werschiedeng Perspek- | Verschiedene Perspek- | Multiperspektivitdt wird | Perspektiwechsel ist nicht transparent.
erste oder dritte Person Singular. | tiven, die klar gekenn- | tiven, die nicht immer akzeptiert, wenn sie

zeichnet sind. deutlich abgegrenzt nicht zu experimentell
sein miissen. ist.

Bedeutung Spiegelt Erfahrungen von Ju- Werschiedene Bedeu- \erschiedens Bedeu- Texte mit einem gewis- | Implizite, vielfaltige Intertextuslle, metafiktiona-
gendlichen und aus dem Fami- tungsebenen. Einfache, | tungsebensn - vom sen Grad an Ambigui- Deutungshinweise, le, konkrete und abstrakte
lierleben wieder, auch in fantas- | eher nicht-ambige IchiSelbst zum Ande- tat, Implizithett und verschiedens Badeu- Motive und sehr subtile
tischen Welten. Einfach aufberel- | Konzepte (Leser-innen | ren. o tungsebenan ohne Leitmotive lassen sich
tete Themen, die Jugendiche tendisren dazu, nur die ALiicken® verlangen konkret zu werden, finden.
ansprechen. Eindeutige Aussa- | erste Bedeutungsebe- nach Analyse und Vielfalt an Themen und
gen. ne zu erfassen). Reflexion. Kontexten.

Das didaktische Potentiol narrotiver Texte ermitteln — Kriterien der Analyse und Auswahlvon Lektiren fiir die Sekundarstufen

BUCH -
Sprachstil

Niveau 1 -

Erfahrungs-orientiert

Niveau 2 -

Erlebnisorientiert

Niveau 3 -

Erkundend

Niveau 4 —

Reflexiv

Niveau 5 -

Kontextuell

Niveau 6 -

Propadeutisch

Vokabular Einfache und vertraut. Aktuelle, liberwiegend altagi- Nuancenreiche Wortwahl, die einige dem Ein vielfaitiger Wortschatz kann bewaltigt werdan
che Sprache. Lesar unbekannte Begriffe enthalten kdnnte. (historisch, regional und experimentell verschiedenas
Leicht erweitertes Vokabular. ‘okabular).
Satzkonstruktion Einfach und Klar. Geradlinige, explizite | Die Syntax ist weder | Die Sétze diirfen lang und komplex sein (auch histor-
Satzstrukturen lber- | banal noch zu kom- sches oder regionales Idiom).
wiegen. plex oder zu experi-
mentell. Die Sétze
diirfen lang, miissen
aber kiar strukturiert
sein.
Sprachliche Mittel Konkrete und direkte, leben- | Sprachliche Mitel, Das Buch enthlt Stilistische Vielfalt; Anspruchsvolle literari- Experimentelier, posti-

dige Sprache (viele Dialoge,
direkter Humer). Sinntrachti-
ge Sprache, solange sis
vertraut oder konventionall

Humer und Irenie.

literarische Sprache,
darunter Mittel wie
reichhaltige Meta-
phern, Symbole,

expressiver Sprach-
gebrauch. Klar zu
deutende Bilder.

sche Sprache, Z. Bep.
wegen historischer Dis-
tanz.

scher und metapoeti-
scher Sprachgebrauch,
implizit und varianten-
reich, auch tiberholte

igt. Ironie und Anspie- historische Wendungen.
lungen. Fordernde
Mehrdeutigkeit.
BUCH - Niveau 1 - Niveau 2 — Niveau 3 - Niveau 4 — Niveau 5 — Niveau 6 —
Fl g uren Erfahrungsorientiert Erlebnisorientiert | Erkundend Reflexiv Kontextuell Propéadeutisch
Flguren ...teilen Alter und Beschéfti- Gut ausgearbeitete Komplexere, weniger | Das Buch erlaubt es Die Figuren dirfen kom- Das Buch darf es verlan-

gungen/interessen der Lese-
rinnen. Antzilnshme ist
wichtig. Feststshen-
defvorhersehbare, anspre-
chende Figuren.

Charaktere mit vor-
hersehbaren Entwick-
lungen, entstammen
entweder der eigenen
Erfahrungswelt oder
fantastischen Welten.

berechenbare Figu-
ren sind maglich.
Identifikation ist
wichtig. Haupt- und
MNebenfiguren wer-
den untarschieden.

den Leserinnen,
Digtanz zu den Figu-
ren zu haften. Im
Ganzen kdnnen die
Protagonisten ambi-
valenter und wider-
spriichlicher sein,
auch weniger zur
|dentifikation geeig-
net.

plex, Zwiespdltiy undioder
unberechenbar sein. Es
darf symbolische und
implizite Charakterisie-
rungen geben. Die Figu-
ren kinnen in ginem
komplexen historischen
Kontext stehen.

gen, Anspielungen an
klassische Archetypen
und Figuren verstehen
ZU kdnnen. Experimente
mit den Funktionen
narrativer Elements, sind
mdglich. z. Bsp. kann ein
Raum oder Objekt. etwa
eine Stadtden Stellen-
wert eines Charakters
annehmen.
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AnzahlderFiguren

‘Wenige Figuren. Eine grifere Anzahl kann bewaltigt
‘werden, solange einije wenige Hauptfiguren den
Leser/-innen Crientierung geben.

Eine Vielzah! an Figuren kann erfasst werden,
‘wenn ihre Beziehungen unterginander klar
definiert sind.

Unwichtig, selbst wenn die Beziehungen zwischen
viglen verschiedenen Figuren nicht Klar gekennzeich-
net sind.

Beziehungsgeflecht

Explizit, eindeuti, klar gekennzeichnat.

Das Buch darf es vo-
raussetzen, die Bezie-
hungen als implizite
Anspielungen auf kiassi-
gen in der Dynamik sche Motive identifizieren
zwischen den Figu- zu kdnnen {Bibel, Mytho-
ren. logie etc.).

Unvorhersehbare, ambi-
ge, kontroverse Bezie-
hungen sind tblich.

Kompliziertere und
dynamischere Be-
Zighungen (Entwick-
lungen, Interessan-
kenflikte, emotionale
Abhangigheit).

Zwiespalige Bezie-
hungen sind ebenso
mdglich wie liberra-
schende Entwicklun-

Das didaktische Potential narrativer Texte ermitteln — Kriterien der Analyse und Auswahl von

Lekturen fir die Sekundarstufen

Beschreibung eines reprasentativen Buches mithilfe des Quick Scans (1000 — 1200 Wérter)

Einleitung:

AutorIn dieser Analyse

Autorin des Buches/ Titel / Ersterscheinungsjahr / ungefahrer Schwierigkeitsgrad

einfihrende Anmerkungen: Reprasentativitat / Rang in nationalem Erbe — Weltliteratur —
interkultureller Literatur / intermediale Beziige (Adaptionen etc.) / kulturelle Resonanz
(Wertschatzung / Bekanntheitsgrad / Medienprasenz)

Dimension Indikator Beschreibung (Faktoren der Komplexitat)
generelle Zeit Das Ausmal, in dem die Textlange (Seitenzahl) einen
Bedingungen bestimmten Zeitaufwand erfordert.
der Interessen Das Ausmal3, in dem der Text sich auf Themen bezieht, die
Auseinander- das Interesse der Schiilerinnen finden kénnten — das sich
setzung mit vermutlich nach Alter, Geschlecht, kulturellem Hintergrund
dem und individuellen Faktoren unterscheiden wird.
Buch Lese- Das Ausmal3, in dem der Text Erfahrung im Lesen
erfahrung fiktionaler Literatur erfordert.
Allgemein- Das Ausmal3, in dem der Text Allgemeinwissen erfordert,
bildung also Weltwissen (gesellschaftlich, historisch) und
anthropologisches Wissen (interkulturell, sozial,
psychologisch).
Literarisches Das Ausmal3, in dem der Text Fachwissen erfordert, etwa
0. kulturelles Kenntnisse der Literaturgeschichte (Epochen), der
Fachwissen Gattungen und Genres, Narrationsstrukturen, Stilschulen

und der Intertextualitat.
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Erfahrungen
mit
literarischem
Stil

Vokabular

Das Ausmal, in dem der Text Erfahrungen mit bestimmten
Bedingungen des Sprachgebrauchs erfordert, wie dem
Grad der Abstraktion, der Nahe der erzahlten Welt und der
Verschiedenheit der Wortwahl (veraltete oder regionale
Variationen), zum Beispiel wegen einer historischen Distanz
(nicht zeitgendssische Literatur).

Satz-
konstruktion

Das Ausmal3, in dem der Text einen bestimmten Grad an
Erfahrung mit mehr oder weniger komplizierten
Satzkonstruktionen erfordert (Lange, Einschibe,
Zusammenhang des Sinngehaltes), zum Beispiel wegen
einer historischen Distanz (nicht zeitgendssische Literatur).

Stilistik

Das Ausmal3, in dem der Text Wissen Uber literarischen
Sprachgebrauch und dessen historischen Wandel erfordert,
also inwiefern die Sprache figurativ, vieldeutig und
referentiell gegenuber Konventionen und Stilfragen ist.

Erfahrungen
mit
literarischen
Verfahren

Action

Das Ausmal3, in dem der Text die Aufmerksamkeit des
Lesers gewinnt (Spannung). Dies beinhaltet das Tempo der
Handlungen und die Aufeinanderfolge und Intensitat
dramatischer Ereignisse. Erzahlelemente, die den
Fortschritt der Handlung unterbrechen und das Lesen
verkomplizieren (innere Monologe, Reflexionen,
Beschreibungen, Ausschmiickungen und Expositionen),
sollten auch Beachtung finden.

Chronologie

Das Ausmal, in dem der Text Flexibilitat beztglich der
Chronologie und der Handlungskontinuitat abverlangt.
Zeitsprunge, Einbezlige der Vergangenheit (“Flashbacks”)
und der Zukunft tragen dazu bei, den Leseprozess zu
verkomplizieren.

Handlungs-
fuhrung

Das Ausmal3, in dem der Text die Fahigkeit einfordert,
simultan verschiedenen Handlungsstrangen zu folgen und
sie miteinander zu verkniupfen. Die Anzahl der
Handlungsstrange und Bezlige zwischen ihnen (primar,
sekundar, eingefiigt) beeinflusst den Grad der Komplexitat.

Perspektive

Das Ausmal3, in dem der Text die Fahigkeit erfordert,
zwischen verschiedenen Perspektiven zu unterscheiden.
Diesbeziglich bilden die Verlasslichkeit einer Perspektive
und wie diese ausgespielt werden kann (Manipulation)
einen weiteren Schwierigkeitsfaktor. Die Verwendung der
“Ich”-Perspektive im gesamten Text ist ebenfalls
einzubeziehen, da sie dem Leser nur einen
Orientierungspunkt innerhalb der fiktionalen Welt bietet.
Allgemein ist der Perspektivwechsel ein Komplexitatsfaktor
(multiperspektivisches Erzahlen). Der allwissende Erzéhler
wird gewohnlich als weniger komplex angesehen, aufgrund
seines vermittelnden Status zwischen Leser und
Geschichte.
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Bedeutung Das Ausmal, in dem ein Text die Fahigkeit verlangt,
verschiedene Bedeutungsebenen und —elemente zu
erkennen und zu verknipfen (Ironie und Parodie
eingeschlossen). Die Komplexitat steigt mit der Anzahl der
Ebenen (lebensweltbezogen, psychologisch, politisch,
philosophisch, literarisch, etc.) und Elemente (Motive,
Themen, Ideen), die enthalten sind. Auch ein hoher Anteil
impliziter Informationen steigert die Komplexitat des

Lesevorgangs.
Erfahrungen Figur/ Das Ausmal, in dem ein Text die Fahigkeit erfordert,
mit literarischer | Charakter sowohl Figuren als auch Figurenentwicklungen auszuloten.
Figuren- Davon betroffen ist der Grad an Charakterisierung sowie
gestaltung der Figurenentwicklung (Typus und Charakter).

Der Grad der (Un-)Vorhersehbarkeit tragt ebenso zur
Komplexitat bei wie die Distanz (des Lesers) zu Werten und
Verhalten der Figuren, zu ihrem historischen und kulturellen
Status oder dem Grad der Abstraktion (literarische Rollen).

Anzahl Das Ausmal, in dem der Text die Fahigkeit erfordert,
zwischen Haupt- und Nebenfiguren zu unterscheiden. Die
Anzahl der beteiligten Figuren ist ein Komplexitatsfaktor.

Beziehungen | Das Ausmalf3, in dem ein Text die Fahigkeit erfordert, die
Beziehungen zwischen Figuren auszuloten. Die Art der
Beziehungen (psychologisch, soziologisch, interkulturell)
und alle diesbeziiglichen Veranderungen sind
Komplexitatsfaktoren.
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AG 17 - Dr. Inge Bernheiden:
Aktuelle Literatur fur die Sek. Il einschl. KI. 10
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Leseproben der Favoritenliste in alphabetischer Reihenfolge

Ich bedanke mich an dieser Stelle noch einmal ausdrucklich
bei allen Verlagen, die bereitwillig eine kostenlose Abdruckerlaubnis fur dieses einmalige

Skript erteilt haben

Bis zum Redaktionsschluss lagen keine Abdruckgenehmigungen vor von:

Nolte, Mathias: Roula Rouge. Zurich:Droemer/Knaur 2009, 366 S., 8,95 €.
Schulze, Ingo: Adam und Evelyn. Minchen: dtv 2010,320 S., 9,90 €.
Wieland, Rayk: Ich schlage vor, dass wir uns kiissen. Minchen: Piper Tb. 2010, 206 S., 8,95 €.

Bitte beachten Sie, dass das Vervielfaltigen dieser Seiten auf keinen Fall erlaubt ist!

Abonji, Melinda Nadj: Tauben fliegen auf

Miinchen: dtv 2012, 320S., 9,90 €

Copyright © 2010 by Jung und Jung Verlag, Salzburg und Wien

Titos Sommer

Als wir nun endlich mit unserem amerikanischen
Wapen anfabren, cinem  tefbravnen  Chevroler,
schokoladefarben, kénne man sagen, brennt die
Sonne unbarmherzig aut dic Kleinsiadi, har die
Somne die Seharren der Hivser und Biaume beinahe
restlos auteefressen, wur Minagsacit also fahren wir
ein, recken unsere Hilse, um zu schen, ob alles noch
da 1=t ol alles noch soost wie im letzen Sommer und
all die Jahre wuvor

Wir fahren cin, gleien durch die one magescin
schen Pappeln gesiumie Steasse, dic Allee, welche
dic Kleinstade vorankandigt, und ich habe es nic
jemandem gesagt, dass mich dicse zum Flimmel sere
benden Baume in cinen schwindelerregenden Zu-
siard verseien, cinen Ausiand, Jder mich e MMaiieo
kureschlicsst (der Taumel, dem ich verfalle, als Mat-
teor uned ich uns endlos im Kreeis deehen, aufl der
\L'|I|nrh||;11 |,‘.L'|FIL11IH 1_[;"‘. I\.fl|fll'|.,'L';||1_!|;'\.1 'il'il]i!_l“ SO
stirn auf meiner, spater dann Mateos Zunge, die
eigenartiys kihl 1, seine schwarzen Karperhaare, dic
sich 2oan seine Haut schimiegen, als wiren sie ihrer
hellen Schionheit vollis vrechen).

A= wir an den Pappeln vorbeitabren, mir dicses
Flirren den Verstand raubi, unser schokoladetarde-
nes Sehitf geriuschlos von cinem Baum zum niichs
e gleiver, dazwischen dic Lt der Bbene, dic sichr
ar wird, ich hann sic sehen, die Tufr, die jetsen snll
stehit, wel die Sonne so erbarmungslos ist, da sag
mein Vater zar Klimasnlage hin, immer noch alles

&
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genau gleich, mir kleiner Stimme sagr er, hat sich
nichts verindert, gar nichrs,

fch frage mich, ol sich mein Vater cine “Truppe
von professionellen Giirmern winschi, i zumin
dest die Aste zurcchistutzen — dem Wildwuchs Zin
lisation engegenseizen! — oder die mit cffizienten
Maschinen dic dic Kleinstadt  vorankiindigenden
Pappeln Fillen, ein fiir allemal! (Und wir wirden auf
cinem dieser Striinke sitzen, mit unseren Blicken dic
Iibene, dic sich mir Mittagshitee vollgesaugt har,
beherrschen, und mein Vater, der sogar ¢inen Strunk
besteigen musste, sich cinmal wm die egene Achse
drehen wiirde, um dann mit der bitteren Stimme
cines Menschen, der spiit, aber besser spit als nicl,
Recht bekommi, zu sagen: Lndlich sind dicse ver
dammien, staubigen Baume weg)

Nicmand weiss, was mir dicse Bume bedeuren,
die Luft zwischen den Biumen, die man genau schen
kann, und nirgends sind dic Biume so verheissungs
voll wic hier, wo die Bbene ihnen Plaz Esst, und ich
wiinsche mir auch dicsmal stehenzubleiben, mich an
cnen dieser Stimme wu lehnen, menen Blick »u
lieben, mich von den raschen, Klemen Bewegungen
der Bliner verfiihren zu lassen, und ich bitte meinen
Vater auch diesmal nicht anzuhalten, weil ich auf die
Frage ,warum® keine Anpwort wiksste, weil ich vicles
crzihlen misste, gane bestimmit aber van Matteo,
um su erkliren, warum ich ausgerechner hier anhal
ten will, so kurz vor dem Ziel.

Unser Wagen, wic von ciner geheimen lraft gezo-
wen, fast immun gegen dic Unebenhiciten der Strasse,
fihrt also weiter, und bevor wir endgiiliig ankom
men, haben wir noch cin weiteres Mal ¢in hat sich

[
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Birfuss, Lukas: Hundert Tage

Berlin: btb 2010
2085.,8,50€

Aus: Lukas Birfuss: Hundert Tage. Roman @ Wallstein Verlag, Gattingen 2008.

Sicht so ein gebrochener Mann aus, frage ich mich, als ich
ihm gegentibersitze und drauflen der Schnee einsetzt, der
seit Tagen erwartet wi d und nun in feinen Flocken auf die
grunbraunen Felder und in den Nachmittag fallt. Was ge

nau gebrochen sein kénnte, ist schwierig zu sagen - das

Riickgrat jedenfalls nicht. Er sitzt aufrecht, wihlt seine
Worte mit Bedacht und ohne Hast, wirkt beinahe ent-
spannt. Nur wie er die Tasse zum Mund fiihrt, gemich-
lich, ein wenig zu gemichlich, zu gefiihrt, kénnte ein Hin-
weis auf seine innere Zerriittung sein. Vielleichr fiirchtet
er, ein verschiitteter Tropfen kinnte ihn aus dem Gleich-
gewicht bringen, Ich weifl, ich miisste nicht mutmafien,
denn er st ein gebrochener Mann, muss ciner sein, nach
allem, was er erzihlt und - was noch wichriger ist — nach
allem, was er mir verschweigt.

Manchmal hilt er in seiner Rede inne, oft miten im
Satz. Ich sehe in seinen Augen, wic er sich erinnert, nur
erinnert und nicht spricht, viclleicht, weil er keine Worte
datiir hat, sic noch nicht gefunden hat und wohlauch nicht
linden will. Es scheint, als wiirden seine Augen den Ere
nissen folgen, den Ereignissen in Haus Amsar, wo er
hundert Tage verbracht hat. Das Erstaunlichste an dieser
Geschichte ist, dass gerade er sie erlebt hat, einer, der micht
dazu bestimmt schien, irgendetwas zu erfahren, das iiber
das gewdhnliche Mafll menschlicher Katastrophen hinaus-

-B:in.k, Zsuzsa: Der Schwimmer
Frankfurta M.: 8. Fischer Th. 2002
2885.8595€

Wir.

Ich hawe wenige Erinnerungen an meine M
Grunde kannte ich sic nur von Fotos, die mein
cinem kleinen Kasten aufbewahrie, Schwarzweilibilder
waren ¢5, mit dickem weillen Rand. Meine Mutter beim
Tanz. Meine Mutter mit geflochtenen Zipfen. Meine
Mutter barfiflig. Meine Mutter, die ein Kissen auf dem
Kopf balancierte. Ich schaute mir dic Bilder hiufig an.
Es gab Zeiten, in denen ich nichts anderes tax.

Mit meinem Vater war es dhnlich. Er verbrachte ganze
Tage damit, dic Bilder auf dem Tischtuch auszubreiten
und sic immer wieder neu #u mischen — wic bei einem
Kartenspicl, vielleicht zehn Mal, vielleicht hundert Mal.
Dafd es Tage waren, wullte ich, obwohl ich damals sicher
keinen Begriff von Zeit hatte. Fiir mich gab es nur Zei-
ten, die ich ertragen, und Zeiten, die ich kaum crtragen
konnte.

Mcin Vater himterlicl} seine Fingerabdriicke, und ich
ischie sie W, Wenn iwch die Fotos aus der Kiste nahm.
Ein Bild mochte ¢er besonders. Es zeigte meine Muer
auf dem Feld. Sie hatte Essen in ciner Blechkanne dabei.
lhr Kopfruch haue sic unter dem Kinn zusammenge-
knotet, und ihre freic Hand hiel sic wie einen Schirm
iiber die Augen. Sic trug Sandalen, deren Binder sic um
die Knichel gebunden hawe, Niemand trug damals
sandalen, schon gar nicht auf dem Feld. Mein Vater gab
dieses Bild nicht aus seinen Handen. Er lag damit auf
der Kiichenbank, starrte zur Decke und rauchte. Micht

w
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geht: cine dble Scheidunyg, cine schwere Krankheit, ein
Wohnungsbrand als Auflerstes. Aber ganz gewiss nicht,
in dic Wirren eines Jahrhundertverbrechens zu geraten.
Micht dieser Mann, nicht David Hohl, der mit mir zur
Schule gegangen war und in dem ich noch den hoch aufyge-
schossenen Knaben erkenne, mit seiner leicht hingenden
Unterlippe, von der sich, wenn ihn cowas zum Staunen
bringt, cin Speichelfaden zu losen scheint, obwohl das
natiirlich nie eintritt. Blofh ¢in wenig Teucht st diese
Lippe, der man deutlicher als anderen ansicht, was Lippen
tatsichlich sind, nach aufien gl:sq,l',ilplcl' Mundinnenraum
nimlich.

Als Kind war er kein Draufginger, hat niemals grofieren
.I"\fgcr riskiert, nicht aus Feigheit — die mesten Abenteuer
und Mutproben schienen ihm cinfach micht lohnenswert.

Ein durch und durch besonnener Bursche - abgeschen
von seinen drei, vier Anfallen, aber dic licten aufler Kon-
kurrenz, einfach weil sic so selten vorkamen und man sich

erst an den letzten erinnerte, als David schon erblassie,
verdichrig still wurde, um gleich daraut ror aneulauten
und scine Fliiche hervorzupressen und eine Sehandrede
auf die Ullgcru‘hli[,;kcit der Welt anvustimmen, in Wors
ten, dic man einem Jungen von welin, #waoll | icht
zugetraut hitte. Er besafl e ]

aliren

ex Gierech

1ausgep .
empfinden, um es vorsichtig auszudriicken, umd es schien

losgelost von jener Vernunft zu Tunktiomeren, die ihn

sonst auszeichnete, keine Folge ciner durchdachien Welt-

sicht zu sein, sondern reine Emplindung, vin Affcke. Ieh
w herlen aus den

L blob wel er ru-
fillig gehirt hatre, wie si tiber cinen Mit

schiiler ausliefen, und er der Ansicht war, so ctwas gehire
sich nicht. Nach der Pause setzte er sich mit der blutigen
Nase an sein Pult, und als thn der Lehrer wum Wasch

becken schickre, weigerte er sich auf;
er schiime sich nicht fiir seine Verletzung,

stehen und memnte,

cinmal den Hund hine er dann, der lawt vor ithm bellie.
Meinen Bruder Isti und mich schaute er an, als scien wir
Fremde. Wir nannten es tauchen. Vater taucht. Vater ist
zum Tauchen gegangen. Ist Vater vzuriick vom Tauchen?,

fragten wir einander,

leh glaube, wir haben unseren Vater nie ohne Zigaretee
gesehen. Seine Kleider rochen danach, seine Hinde,
seine Haare. Seine Zigarctten warf er auf den Boden, um
die Glut streten, und wenn er aul dem Sofa lag, ent
deckten wir weile Punkee aus Papier auf seinen Sohlen.
Selbst drauffen im Weinberg fanden wir die Reste swi-
schen den Reben und im Keller, unter den Wei ern,
neben den Borben. Manchmal schwamm ctwas Tabak in
iner Flasche, und wir bemerken es wenn wir den
Wein schon in Gliser gegossen hawen.

Als es meine Mutter fiir mich noch gab, ervihlre sic uns
Mirchen, die mein Bruder fir die Wahrheit hicl. Er
glaubte ihr, wenn sie sagre, unsere Grofmutter sei in
ciner Nacht ergraut. Spiter erzdhlten uns andere diese
Geschichte immer wieder — nur ein wenig anders. Die
Geschichte meiner Mutter, die das Land ohne ein Wort
verlassen hatte. Und die Geschichte threr Mutter, dic in
einer cinzigen Nacht ale geworden war.

Meine Mutter hate sich damals nicht von uns verab-
edet. Sic war xum Bahnhof gelaufen, wic an vielen

S

anderen

n auch. Sic war in cinen Zug gestiegen,
Richwung Westen, Richtung Wien. Wie selten Ziige von
unserem Bahnhof aus in Richtung Wien fuhren, das
wulite ich. Meine Mutter muff lange gewartet haben. Sie
hatte gentigend Zeit, es sich anders zu dberlegen. Um
suriichzukommen, Um uns Auf Wiedersehen zu sagen.
Um uns noch cinmal anzuschauen.
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Priludium

Dier Tod ist ein kalter Bruder,

Mit klammen Fingern packt er ihn, zerrt ihn, schiittelt
ihn, dass ithm die Zihne :luft.‘in;lmll:r\:clﬂ.u;c .

Oder sind es Sophies Arme, die unter seine Schuliern
greifen? Er fithly, wie sic ihn anhebe, die zarte Person, da-

mit Constanze sein schweilkaltes Hemd wechseln kann.

Lasst mich, will er sagen, doch mehr als cin mattes Stih-
nen bringe er nicht heraus, Wie soll er all das vollfishren,
was noch zu wn ist, wenn er nicht einmal mehr weinen
kann?

Die harten Schlige von Plerdchufen, sonst ein willkom-
mener Takiwechsel, martern seinen Schidel, als e der
Gaul selbst auf thm herum.

«Er kommt, dem Herm sei Lob und Dank!«

Ein Lufrzug sage ihm, dass Sophie autgesprungen ist,

dass Kerzenflammen dic Schavten durch den Raum jagen,

en umklam-

umd cr spiirt, wie Constanzes Hinde die se
miern, als kénnten sie thn festhalten, Er Fsso die Augen
seschlossen, dennoch weil er um den Ausdruck ihres Ge-
sichts, der Ton ihrer Stimme verrit dic

ranen, die sic mith-

t den Waln, der sie 2u packen droht,
Kraftlos hebe er die L
trawte Antliz im Schein der Wachslichter, Reichlich Kerzen
haben sie entziindet. Der Tod ist a1

~arm eurickhile, v

ader, erkennt schemenhatt das ver-

chwarzer Bruder.

Mithsam recke er den Arm, vergebens, er reicht micht
mehr an Constanzes Wange, sein Kbrper ist schwer ge-
worden, als gehdre er einem anderen,

s pocht hart gegen die Tir, er erschrickt, zuckt und
kann sich doch nicht bewegen. Will sich aufbaumen, legt
indes ergeben und weiB, er wird dor liegen bleiben.

9

Elmiger, Dorothee: Einladung an die Waghalsigen
Kéln: DuMont 2012
1408.9.99€

Dorothee Elmiger, Einladung an die Waghalsigen © 2010 Dumont Buchverlag, Kéln

Meinerseits war ich oft allein mit den Biichern. Mir war
nichts anzuschen.

Morgens stand ich auf und kochte Kaffee, ich stellte mich
vor die Biicher, ich berrachrere sie, ich trank den Kaffee und
ging weg.

Spiiter kam ich wieder,

lch wusste nichts iiber die Biicher. Seit jeher standen sie in
der Wohnung iiber der Polizeistation. Ich wusste nichr, wer
sie hergebracht hatte, ich wusste nicht, wem sie jerze gehir-
ten und wem sie spiiter gehiren sollten.

Ich las die Fach- und Sachbiicher. Montanwissenschaftliche
Schriften, Biicher iiber die Schifffahrt, den zweiten Band
Griendriss der Geschichee von den biirgerlichen Revolutionen
bis zur Gegenwart, eine Finfithrung in die Astronomie, Die
Meere der Welr, zwei Binde liber die Vigel Europas und
Alaska — Mexico (9148 Miles from Anchorage to Oaxaca). Die
Wiiste lebr, Winston Churchill, Die Pflanze, Band 1 und 2,
The Beawty of America, Inseln im Atlantik. Angers sous loccu-
pation. Alpenflug, mit 191 Fliegeraufiabmen und einer farbi-
gen Tafel nach einem Gemilde von F Fass. Wunder aus aller
Welt, Band 1,5, 6 und 7.
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Eine Hand wiegt schwer und kale auf seiner Stime.
v, Rasch.-
cht helfen

~Ticher sind vonnéten, Auch kalres W5

IJi-\' \‘11]“]“.' (I‘.'" I)"k!("i‘:n o h‘.'r 1Icr \h'irli il'l[l'l
kinnen,
«Clos-set.« Ein Richeln, mehr gelingt ithm nichr.

<Lieber Mozary, bleiben Sie egen.-

ollie er auch anderes tun? Clossers kalve Hinde

greifen seinen Arm, schichen das Plumeau zur Seite, be-
tasten sein Bein,

Der Doktor spricht nur mehr leise. «Fr hat der schlech-
en Sifte zu viel, deren er sich zu entledigen sucht, Der
|N.llL'r|J‘|.‘| \\'i rd il'll'l'l I:.rll-'ic]'lll‘n"'l}_" \'l‘f‘il.-.h:ﬂ "’(‘ m=

Sosehr er sich auch abplage an einem Nein, sein Protest
bleibt ungehdr

ort.
~Wohin mit den Tichern?« Auch von Sophie kommt

nurein b tern. Als bite cine reizende Fravensumme thm

je das Leben nehmen kannen.

»Macht Wickel. Ist das Wasser kale? Den Kopf kiihlt ithm,
die Stirne auch.-

Er fiihlt die Pfanne an sciner Wade, die Kraft reicht nicin
zum Wehren, Schon spiire er den kleinen Schmerz des
Schnies. O diese Blutriinstigen! Noch kilter wird ithm,
als liefe mit dem Blur die le
Lebenskraft aus thm heraus. Bald versiche er nicht mehr,

e Wirme, der letete Rest an

was gesprochen wird, nur cin schwaches Murmeln, als sei
er |iin.=;.\l fore.

Dier Tod ist cin stiller Bruder.

Ich las am Kiichentisch., Wihrend Fritzi durch das Gebier
wanderte, las ich, Eine Vercinbarung, die wir nic getroffen
hatten. Manchmal sah ich vom Kiichentisch auf, und sie
ging in dem Momenr weit draufen und langsam querfeldein
vorbei. Obwaohl sie langsam ging, ist sie einmal bis nach St
Beinsen gelauten. Orientierre mich an den Fordergeriisten,
sagre sic nach ihrer Riickkehr,

Ich stapelte die Biicher auf dem Kiichentisch. Ich betrieb Re-
cherche. Irgendwann entdeckre ich auf ciner der 191 Flieger-
aufnahmen, die Walter Mitelholzer 1928 geschossen hare,
wingig kleine Blumen, die ich bereits kannte aus Dve Pflanze,
Band 2. Im sechsten Band der Winder aus aller Welr erkliree
man mir Bau und Funktionsweise von Flugeeugen. Die Wiiste
febe war verbliiffend, und Walter Mitelholzer iiberflog am
8. Janwar 1930 den Kilimandscharo. [In Band 5 der Whender
ais aller Welt ein Kapitel tiber den Bergbau von Hanns
Giinther, der auch schrich Flugmaschinenbuclr fiir fungen.
Darin: Die michtigen Firdergeviiste, die siber den senkerecht in
die Evde hinwnterfiibrenden Schiichien stehen.

Alles
richt. Frizi hiree zu und warf ein, was auch noch gesagt wer-
den musste. Ich sagre beispielsweise: Joseph Conrad iiber
den Mordseelowsen: Er misstrante meiner Jugend, weinem
Wirklichkeitssinn wnd meinen seeminnischen Fibigherten und

nernsweree hiele ich fest, abends erstattete ich Be-

Fritzi sagre dann, sie sei durch tridbes Werter gewanderr, habe
eine Spitze im Land erreicht und kein Erstaunen gespiirt.

X
ad
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Erster Tag

Literaturbeilage Herr Flaas, ich habe lange hin und her 5

iberlegt, wo i nfangen soll.

Wolf Haas |a, ich auch.

Literaturbeilage Im Gegensatz zu Thnen mochte ich
nicht mit dem Ende beginnen, sondern

Wolf Haas Mir dem Ende beginne ich streng genom-
men ja auch nicht, Sondern mit dem ersten Kuss,
Literaturbeilage  Aber es ist doch trgendwie das Ergeb-
nis der Geschichte, die Sie erzihlen. Oder meinerwegen
der Zielpunks, auf den alles zustenert. Streng chrono-
en Schluss der Geschich-
te gehiren. the Held har finfzehn Jahre auf diesen Kuss
hingearheitet. Und am Ende kriege er ihn endlich. Aber

logisch gesehen wiirde das ar

Sie schildern diese Szene nicht am Schluss, sondern sie-
hen sie an den Anfang vor.

Wolf Haas Ich hirte ein paar Anfange gehabr, die mir
cigentlich besser gefallen haben, Mem Problem war
aber weniger der Anfang, also wie fang ich an, sondern
wo tw ich den Kuss hin, Man kann ja den nicht hingen,
waer fillig ist sozusagen. Das ist ja uncririglich. Wenn
ciner fiunfzehn Jahre auf einen Kuss pewarter har, oder
wie Sie sagen, hingearbeitet, und dann kriegt er ihn, wie
will man das beschreiben.

Literaturbeilage Ich hab mich beim Lesen auch mal
kurz gefragr, ob der vorgezogene Schluss vielleichr eme
Art Kampfansage an die Rezensenten ist,

Wolf Haas 5o weit kammert”
Literaturbeilage Autoren bheklagen sich ja oft bitter
dariiber, ds
Handlung v

Krolkiewicz, Ralf-G.: Hafthaus
Wilhelmshorst: Mirkischer Verlag 2003 176 S., 10 €

5 nol

s in der Zeitung schon vorab die ganse

aten wird.

Copwvright © 2003 by MirkischerVerlag, Wilhelmshorst

Der Farbton der Briefumschlige ist stets mit Grau vermischt. Billi-
ges, holziges Papier in grau, graugriin, graublau. Trostlos und grau,
wie die darin enthaltenen Blitter, wie der Inhalt der transpertierten
Briefe, trostlos wie die Umgebung, in der sie geschrieben wurden.
Zur Sicherheit, damit jeder von den »zustindigen Organens unter-
schlagene Brief identifiziert werden konnte, sind sie von eins bis
achtunddreiflig durchnumeriert, alle mit Ninas Anschrift, schmuck-
los, individuell nur durch die gleichbleibende Handschrift.

Absender Alex Jinemann, wohnhaft Postfach Nummer Vierund-
zwanzig. Oder Zweihundertzweiundzwanzig Schrigsirich Rémisch
Drei In Klammern Zwei: Sammeladresse, die dem Begnfl »Wohn-
haft« Gulerst nahe kam. Fiir zwanzig Plennig Briefmarken mit den
unentwegt gleichen Motiven: entweder zwei griine Zehner, Palast der
Republik, oder eine rote Zwanziger, Leninplatz mit Lenindenkmal
vor Neubauten, Berlin, Hauptstadt der DDR. Die Poststempel variie-
ren stirker, beinahe ein Bild der Vielfalt, der rasanten Verinderung,
des unaufhaltsamen Fortschritts: Von sDDR 35 - Fiir Frieden und
Somalismusle iiber Kulturpark Berlin = Immer ein Edebnish und
Bargeldlose Zahlung - Rationellste Zahlung's bis zum auf alle Cont-
buser Briefe gestempelten «Mit einer Lebensversicherung ins Jahr
2000

Damals, 1984, war das sicher sehr fursorglich und weitblickend,
denn fiinf Jahee spiter gab es diesen Staat nicht mehr. Der hatte ver-
siumt, eine solche Versicherung, die er seinen Burger wirmstens an-
empfahl, fiir sich selbst abzuschlicBen!

_ Es kostet Alex Junemann eine ungeheure Anstrengung und die
Uberwindung blockierten Erinnerns, dicse Briefe wieder zu lesen.
Seit damals, vor mehr als sechzehn Jahren, hat er sie nie wieder eines
Blickes gewiirdigt. Versteckt in einer groBen hellbraunen Mappe, ge-
ricten sie ihm bei jedem der zahlreichen, seiner Arbeit am Theater
geschuldeten Umaiige in die Hinde. Den Anla, darin zu blittern,
sie zu lesen, liel er entgegen seiner sonstigen Gewohnheit, beim Pac-
ken der Umzugskartons ausgiebig und lustvoll in Vergangenem zu
schwelgen, jedes Mal ungenutzr.
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Wolf Haas Deshalb schreib ich keine Krimis mehr. Da
stort s cin bisschen, wenn man schon vorher alles
weill. Aber bei normalen Bichern sehe ich es cher als
Hilfe. Als Teamarbeit. Klappentext und Kritiker erzih-
6 Jen vorab die Geschichte, und als Auror kann man sich
aut das Klemgedruckte konzentrieren.
Literaturbeilage  Gur, dann bleiben wir mal beim
Kleingedruckeen®, wie Sie es nennen. Dicsen ersten
Kuss zu Beginn des Buches beschreiben Sie ja wiirklich
schr detaillicrr. Um nicht zu sagen akribisch.
Wolf Haas Streng genommen ist es ja nicht der erste
Kuss, sondern der Kuss, bei dem die beiden vor fiinf-
gehn Jahren unterbroches worden sind,
Literaturbeilage  |a richuig,
Wolf Haas Wil Sie gerade Lakribisch™ sagen.
Literaturbeilage  1Yicse akribische oder fast pedantische

‘redhler semen endlich errungenen

Art, it der Thr Ich-

Kuss beschreibt, charakeerisiert ihn ja schon auf der
ersten Seite schr treffend,

Wolf Haas [a ich weill mche, Das hab ich jetzt schon
after gehiver, dicses Lob sozusagen, dass einem Herr
Kowalski gleich so vertraur wird durch die Arr, wie er
den Kuss beschreibr, Wenn das so riberkomme, soll’s
e reche sem.

Literaturbeilage Fr beschreibe den Kuss, auf den er
tuntzehn Jahre gewarrer hat, michr gerade sonderlich

romantisch ader so. Sondern fast technokrau
wolf Haas lch wiirde nicht unbedingt sagen .rechno-
kransch®.

Literaturbeilage  Ovder sachlich?

Wolf Haas Ich bin mir da nicht so sicher. Das ist immer
cin bisschen schwierig, finde ich, wenm man als Autor
fiir eine Stelle besonders gelobr wird.

Literaturbeilage Sie werden nicht gern gelobe?

Er fiirchtet, auch ohne sie noch einmal zu lesen, sich deutlicher,
als ihm lieb ist, und intensiver, als er es aushile, ihres Inhalts zu erin-
nern. Der Situation beim Schreiben damals, der Ohnmacht, sein
ganzes Leben und Empfinden in einen einzigen Brief pro Woche zu
zwingen. Das geniigt, um sich einer ermeuten Beschiftigung zu ver-
weigern, die er sich jedes Mal vornimmt und immer wicder auf spi-
ter verschiebt.

In diesen Briefen brechen Dimme aufgestauter Emotionen, brei-
ten sich aus wie eine schmutzige unbezwingbare Flut, die alles fort-
reifit, was nicht mit Zihnen gehalten wird. Dann wieder entsetzt ihn
das Ausgedirrtsein, das Vertracknen der Sprache, die furchtbare
Sprachlosigkeit in diesem Ozean von Worten und nicht beschreibba-
ren Zustinden innerer Zerrissenheit, Sich diesem Kampf zu stellen,
dem Kampf mit dem Ungetiim seiner Erinnerung, scheut er aus gu-
tem Grund seit sechzehn Jahren, wie wir auch die Bekanntschaft mit
temandem, der uns an Unangenehmes erinnert, nur ungem oder nie
erneuern.

Die Angst zu wissen, was da auf ihn einstiirmt, aber nicht zu wis-
sen, wie er selbst auf diese Begegnung vorberciter, wie er pripariert
ist, wie es thm gelingt, sich threr zu erwehren, und ob dieses Fieber,
dieser Wahnsinn ithn emeut bezwingen und 2u Boden driicken wiir-
de, beherescht ihn so, daf er endlich beschlieRt, sich allem zu stel-
len, selbst um den Preis einer lang anhaltenden, lihmenden Depres-
sion. Die Haltbarkeit von Vorrichtungen zum Selbstschutz erweist
sich erst bei beginnendem S$turm. Schon der geringste Luftzug ldsst
die sorgfiltgst errichteten meist zuerst zerbrechen.

In dem Bemithen, mit jedem Brief sein Leben umfassend zu re-
geln und zu bewilugen, war seine Schrift von Woche zu Woche im-
mer kleiner, immer winziger geworden, in nervisen oder extremen
Erschopfungsphasen fahrig und auch fiir ithn inzwischen unleserlich.

Mit wachsender Unruhe verfolgt er jetzt seinen Bricfwechsel mit
Nina. Zehn Jahre jiinger als er und damals seit cinem Jahr seine
Freundin, war sie von einer auf die andere Stunde plotelich zur ein-
zigen und wichtigsten Bezugsperson seines Lebens geworden. Immer
witder betrachtet er das Foto auf dem Entlassungsschein, aufgenom-
men drei Tage vor seiner Freilassung von einem Stasi-Fotografen, das
einen nur von weither erinnerten Alex zeige, fur ihn ein Fremder, der
seine Ziige, seinen Namen trige, ihm durch gemeinsames Erleben
ungewollt nahe.
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-I Hichste Zeit, die Wahrheit zu sagen. »Nichis
als die Wahrheits (Dicter Bohlen). Um fal-
swhen Er

artungen vorzubeugen, gebe ich allerdings
zu bedenken, daft es =dies Wahrheit nicht gibt, son-
dern bestenfalls meine subjektive Wahrheit der leidi-
wen und extrem dumm gelaufenen Affare. Die »volle«
oder »gANLe= Wahrhe ;-rg;i'lw sich viclleicht, wenn
alle Beteiligten ihre Sicht der Sache darlegren; aber es
wire von mir zuviel verlangt und Ihnen als Leser
nicht zuzumuten, all diese Hochstapler und Schwa-
, Schaumschliger und Betriebsnudeln noch
emnmal zu Wort kommen zu lassen.

X sreines Wahrheit also? Unmiglich. Aufer in
der Waschmittelwerbung st auf dieser Welt rein gar
michts rein, nicht cinmal das sprichwortliche Glas
Wasser, das beka
melt. Die snacktes Wahrheit \\'ull'lc'i,t_r]h:h? Komme
michtin Frage! Das Wort =nackt= hat mir noch nie ge-
lallen. Es klingt brutal und hotfnungslos uncrotis

drone

lich von Bakterien nur so wim-

N
verbirgt nichts, verspricht also auch nichts, Lihme die
Phantasie, vernichtet die Verlockung und damit das

Segehren. Davon scheinen sogar dicjenigen eine Vor

steflung eu haben, von der
warten wiirde: die FRK-Freaks, Sie bemanteln ihr
blotdes Treiben ja nicht ctwa mit dem Begriff Nacke-
kivrperkuliur, sondern bemiihen die Freikdnperkulour
Kultar!)y oder, beinah schon schamhaft bedeckt, den
Nudismus.

Mehmen wir als belicbiges Beispiel die Macke-
swhnecke. In Kriuter- und Gemiischeeten treibt sie
ihe sehleimiges Unwesen und unersittliches Vermich-
ungswerk, und bei allem Respekt vor der Kreawur als

GRHBH TS

solcher will es mir einfach nicht gelingen, die gemeine
Mosebach, Martin: Was davor geschah
Miinchen: dtv 2012, 336 5.. 5.90 €
Copyright € 2010 by Carl Hanser Verlag, Miinchen

I
Musikalische Introdulktion

»Wie war das...fx
»Wie war wast«
wAls es mich noch nicht gabz«
wDras war, als ich ein balbes Jabr allein in Frankfurt
lebte...«
»Wie ear das, als du allein in Frankfure gelebt bastfs
wAch, das war nichts Besonderes, das war so...«

Eine Wohnung habe ich schnell gefunden, einfach weil ich
die erste beste genommen habe, Nein, nicht die erste beste.
Es war buchstiblich dic erste, die man mir zeigre, und ich
habe sofort zugegritfen, obwohl sie zu teuer fur mich war,
Das Licht in dem Zimmer, das zur StraBe hinausging, hat
mich vertithrt. Keine auffillig schine Strafe, nebenbei. Hau-
ser, kurz vor dem Ersten Weltkrieg gebaut; erstaunlich, dal
das billige Bauen, die diinnen Mauern, die mickrigen Propor-
tionen da schon angefangen harten, obwohl der grofie Pau-
kenschlag, der die Verwiistung der Stidre einletete, noch gar
nicht herniedergedonnert war; er schwebte noch in der Luft
iiber dem Fell, und doch hatten die Bauherren und Archi-
tekten das Newe schon gerochen und zogen daraus ihre ka-
pitalvermehrenden Schliisse. Aber das Licht in dem grofien
Zimmer, das harten sie nichr geplant. Das wurde von einer
riesenhafren Kastanie hervorgebracht, dic auf der anderen
StraBenseire stand, so hoch wie die dreistickigen Hiuser,
aber von den Lasten ihrer Laubmeere gebeugt, sie wilbre
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Nackischneeke mit Nachsicht zu behandeln. 1ch
meine, allein schon der Name! Gut, in der Nawr
kisnnte man derlei tolerant durchwinken, aber sicht’s
denn im kulturellen Bereich besser aus? Aufs soge-
nannic Regictheater beispielsweise mufl ich leider
spiter noch ausfiihrlicher zu sprechen kommen.

Wenn mein Hausarzt beim jihrlichen Rundum-
check zu mir sagen wiirde: Bitte zichen Sie sich mal
nackt aus, wiirde ich mich gleich wieder anziehen und
die 10 Furo Praxisgebiihr zuriickverlangen. Das weifl
oder ahnt der Arzt natiirlich und sagt also vorsichrs-
halber: Bitte machen Sie sich ganz frei. Diese Formu-
lierung darf man allerdings auch nicht allzu streng
beim Wort nchmen, weil man sonst zigig depressiv
werden kénnte, Man strebt sein ganzes Leben danach,
sich frei zu machen und frei zu werden, beispielsweise
von den sogenannten gesellschaftlichen Zwingen,
vom chronischen Arger iiber die Literaturkritik oder
von seinen Schulden bei der Bank, sucht seit Kant
emsig nach dem Ausgang aus der selbstverschuldeten
Unmiindigkeit und rennt dabei, wenn man Gliick hat,
offene Tiiren ein. Wenn man Pech har, also meistens,
geht man aber nur mit dem Kopf durch die Wand und
landet dann in irgendeinem Nebenzimmer. Vor der
nichsten Wand.

Trotzdem mache ich mich licber ganz frei als
nackt. Oder gar splitternackt. Splitterfasernacke. Es
entbehrt jeder Logik, aber das widerliche Wort ist
ratsichlich steigerungstihig, so unsinnig steigerungs-
fihig wie Wahrheit, reine Wahrheit, nackre Wahrheir.
Ich meine, wahr ist wahr, und nackter als nackt geht
doch gar nicht. Das wiire sonst ja schon fast Obduk-
tion und Vivisektion. Ubrigens klingt die Sache nicht
nur iibel, sondern sicht auch fast immer unerfreulich
aus. Selbst die schénsten Frauen = ich komme auf das
Thema gleich noch ausfithrlicher, Geduld! - wirken

sich iiber der Fahrbahn und neigte sich meiner Wohnung
entgegen, man glaubre, vor dem schmalen Balkon meines
Zimmers geradezu in ihre geficherren hellgrimen Blarer
greifen zu konnen. Die Kastanic war wic ¢in gigantischer
Schwamm, der das Fliissige Sonnenlicht in sich hineinsaugte
und auf den sanfren Druck des Sommerwindes hin wieder
abgab, hellgriin gefirbr wie das Wasser in einem grofen al-
ten Glas. Das ganee Fenster war von der witing wogenden
Blattermasse ausgefiille, das Kastanienlaub, unten breit und
rund, am Stiel spitz rusammenlaufend und an cinem einzigen
Punkr aufgehange, war in stiller Bewegung, das dem Atmen
eines Korpers glich. Eines Korpers, der scheinbar voluminis
und undurchdringlich war, in Wahrheir aber nur aus Luft
bestand und aus den zarten Laubmembranen.

«Fs ist hier allerdings recht dunkels, sagre der Hausmei-
ster, der mir die Wohnung aufgeschlossen hane. Nein, dunkel
war es nichr, sondern dammrig wie in einer von Sonnen-
punkechen gesprenkelien Laube. Gegen Abend - vom gerd-
teten Himmel war freilich nichrs zu sehen = vertiefte sich fiir
eine kostbare halbe Stunde das Gr

das frisch Grasige

und enthielt noch geniigend
immer schon ganz in die Nache

wurde sarter, smaragdfarl

schweres Licht, als das
versunken war. Dies Licht strahlie jerzt aber nicht mehr, son-
dernwurde korperlich, es blichim Leib der Krone eingeschlos-
sen, wie das Lichr sehr frither Kirchenfenster nur die Glas-
stiicke erglithen Lift, aber die Kapelle nichr ausleuchtet. An
meinem ersten Abend in der Wohnung setate ich mich auf
cinen Stuhl in der Mitre des Zimmers und sah auf das Fenster
wie auf eine Filmleinwand. Ieh glaubte, niemals in einem

schineren Zimmer gewesen zu sein.
Die Strafe war leicht gebogen, das ging noch auf den
Feldweg zuriick, der hier durch Wiesen gefither harre, bevor

das ganze Viertel in cinem Wurf geplant worden war, Dall
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Annette Pehnt: Mobbing. @ 2007 Piper Verlag GmbH, Miinchen

VALENTINSTAG

Jetzt hdtte er doch Zeit

s war's, sagte Jo. lch musterte sein CGesicht und
s trotzige Erleichrerung,

Ich bin erledigt, sagte cr. aber es klang nicht
i Inzwischen glaube ich thm, aber als er da am
Kitchentisch stand, musste ich fast lachen,

Na ja, sagte ich, so schlimm wird ¢s wohl nicht
sl

Wenn das Schlimmste passiert, muss man sich
cndlich nicht mehr davor fiirchten, sagte Jo.

Sehr weise, sagte ich. Haben sie dich rausge-
selimissen oder was.

Cenau, sagre Jo triumphicrend. Wir standen da,
sarrten uns an, ich sehiittelte Jangsam den Kopf
und fing an zu Licheln. als hiitte er ¢inen Scherz
sennacht.

Nem. Das kann niche sei

Genau, os kann nicht sein, und es st so. Du

Lannst es nachlesen. Fristlos.

Vennemann, Kevin: Nahe Jedenew

Originalausgabe, Frankfurta. M.: Suhrkamp 2005, 142S_,8.—-€
[Copyright € 2005 by Subrkamp Verlag, Frankfurt am Main

Wir atmen nicht. Der Ort ist/nahe Jedenew, wir ho-
ren dic Jedenewer Bauern singen, grolen, Klarinette,
Akkordcon spiclen und héren ihre Lieder scit Stun-
den bereits, alte Partisanenlieder, sie spielen und sin-
gen und grolen auf wundersame Weise melodios.
Seit Stunden sitzen die Jedenewer Bauern im Wald
hinterm Haus und trinken und lachen und singen und
spielen, und nach Stunden erst, endlich, héren wir sie
aus dem Wald heraustreten und lauthals singend tiber
den Wall in den Garten marschieren. Nachts klirren
die Fenster in der Kiiche, dann klirrt jedes einzelne
Fenster im Haus. Abends sitzen wir hinterm Haus
in der Hochsommerabendsonne auf dem schmalen
Holzsteg, der auf den Teich hinterm Haus hinaus-
fihrt, und sitzen und liegen und schwimmen in der
Sonne und sitzen lesend zusammen und trinken die
erste und letzte Sommerbowle des Jahres, schwimmen
und bespritzen uns gegenseitig mit Wasser, nachts
hocken wir in Badeanziigen in die Speisckammer ge-
dringt. Abends sitzen wir zu neunt, nachts sind wir
sechs, zahlt man Zygmunt und Julia dazu, obwohl
Marian sagt, dafl Zygmunt und Julia noch viel zu klein
seien, um schon dazuzuzahlen. Um Zygmunt die
Angst zu nehmen, sagt Marian: Wenn sie uns kriegen,
nehmen sie nur uns vier. Abends horen wir Vater zu,
der aus scinen Biichern Marchen, alte Sagen, Gedichte
liest, nachts horen wir die Jedenewer Bauern singen,
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Ich bewegte mich in Jos Worten, als berrifen
sie: mich nur am Rande. Ein selsam beschwingtes
Gefiihl der Leere hiclt mich in meinem Licheln.

Markus hat neulich dort angerufen, wollte Jo errei-
chen, fiel aus allen Wolken, als sie thm das sagten,
Leute, die vor drei Wochen noch im selben Biiro
salien, am selben Kopierer Schlange standen, den
gleichen Cappuccino tranken, aus der teuren Es-
pressomaschine, die die Stadtverwaltung fiir thre
Angestellten angeschattt hat, damic sich alle wohl-
fithlen. Ganz wichtig, guter Kaftee, zehn Minuten
ausspannen, aufstehen, mic der Tasse in der Hand
an den Schreibtischen lehnen, sich ein bisschen
austauschen, e paar Dehnungstibungen Hir den
Nacken, einmal kurz das Fenster 6ftnen.

A. hat gern nach den Kindern gefrage und von
neuen Filmen bericheet, Sie kennt sich aus.

T. wollte immer mit Jo laufen gehen. Es hataber

nie geklappt. T, wiire au
sagt Jo. Jo war gut i Training. friither st er Ma-

hozu langsam gewesen,

rathon gelaufen, seitdem die Kinder da sind, nur
noch Halbmarathon, jetzt gar nicht mehr.

Dabei hiitte er doch jetzt Zei. Jetze kinnee er all
die Dinge tun, die er sich schon lange vorgenom-
men hat. Er konnote laufen, Halbmarathon, Mara-

thon, er konnte sich mit chinesischer Geschichee

spielen, ungeordnet marschieren. Abends zihlen wir
die Miickenstiche auf unseren Beinen und flechten uns
gegenseitig Zopfe, nachts hocken wir in die Speise-
kammer gedringt. Abends liegen wir im Gras hinterm
Haus der Lange nach in der Sonne, nachts rutschen
wir umstandlich nacheinander so leise wie moglich auf
die Knie, weil in der Speisckammer immer nur eine
Person Platz genug hat sich hinzuknien. Abends neh-
men wir Zygmunt an Armen und Beinen, werfen thn
lachend mit viel Schwung in den Teich, nachts schen
wir kniend durch den Spalt zwischen Boden und Spei-
sekammertiir hindurch das weilblaue Mondlicht auf
dem Kiichenboden verteilt, horen die Jedenewer Bau-
ern singen und Klarinette, Akkordeon spielen, als
stinden sie unmittelbar neben uns, und sehen ihre
Schatten, neunzehn insgesamt, im zersprungenen Glas
iberall auf dem Boden zerschnitten, langsam am Fen-
ster vorbeizichen, wir atmen nicht, wir denken: Wir
sind zu sechst, zihlt man Zygmunt dazu und die
kleine Julia, obwohl man keinen von beiden schon
wirklich dazuzahlen kann, wie Marian sagt, Zygmunt
und Julia nehmen sie sicher nicht mit, sagt Marian, um
Zygmunt die Angst zu nchmen, wir denken: Sie sind
neunzcehn, Sapetow ist dabei, Kaczmarek, Varta, Sic-
minski, Genick, Dzielski und Sobuta sind dabei, sogar
der Kradejewer Tierarzt, wir denken: Nadirlich ist
Krystowezyk dabei, und denken: Erstens hat Kry-
stowczyk nur cin Auge. Zweitens ist er weit iiber
sechzig und langsam in seinen Bewegungen, wir den-
ken: Thm wird nichts anderes iibrigbleiben, als uns
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AG 18 — Andreas Steinhofel:
DAS BUCH: EIN DRUCK-MITTEL

Es soll mit dieser Einleitung ein Uberblick gegeben werden tbers Thema, tber die Problemlage und
Lésungsansatze, die ich gern zur Diskussion stellen méchte. Grundsatzlich geht es hier eher um
Schiler unterhalb der zehnten Jahrgangsstufe. Stellenweise werde ich pointieren oder polemisieren.
Um Sie, die Anwesenden, ein wenig zu &rgern, nenne ich Sie zum Beispiel im Folgenden global "die
Lehrer".

Seit wir in der Schule diesen Text auseinander pflicken mussten, hab ich kein Buch mehr angefasst.
Diesen Satz musste und muss ich mir bis heute unzéhlige Male anhéren, sowohl meine eigenen
Bicher wie die anderer Autoren betreffend. Und da frage ich mich: Wenn es ein Ideal gibt vom
lesenden Menschen, und wenn wir daran interessiert sind, dass dieses Ideal Uber den
Deutschunterricht hinaus wirken mdge: Warum erreicht Schullektire dann so oft das Gegenteil?

Es soll hier, wohl gemerkt, nicht um die Frage gehen, wie man Schuler zum Lesen bringt. Diese Frage
ist langst beantwortet: Das ist weder lhre Aufgabe noch die meine, sondern in allererster Linie (und
dann in zweiter und in dritter) die der Eltern. Es soll auch nicht um das Lesen als bloRe Kulturtechnik
gehen, die dem Nicht-Leser gerade so ausreicht, einen Arzneimittel-Beipackzettel oder die BILD-
Zeitung zu entziffern. Nein, es soll um die Frage gehe, wie das Lesen, wie Literatur jungen Menschen
derart schmackhaft gemacht werden kann, dass ihnen nach dem Ende einer Unterrichtslektiire der
Spald daran erhalten bleibt, am besten gepaart mit einem Wunsch nach Mehr.

"Schmackhaft" klingt nach der Verabreichung einer ungeliebten, womdglich bitteren Medizin. Und fur
viele junge Leser stellt es sich genau so dar.

Lesen bedeutet immer auch: Spracherwerb. Spracherwerb bedeutet: Die F&higkeit erlangen, sich
differenziert und verstandlich ausdricken zu koénnen. Je differenzierter, umso verstandlicher, umso
erfolgreicher. Buch, und damit Text, bedeuten: Auseinandersetzung mit Sprache. Langsamkeit. Mihe.
Innehalten. Verstehen. Uberdenken. Zuriickblattern. Nochmals lesen. Ein Buch ist nicht schnell. Aber
ein guter Teil unserer Kultur, speziell der neuen Medien, ist der Schnelligkeit verpflichtet. Da geht es
eben nicht um Verlangsamung, gar ums Innehalten oder um ein tieferes Verstandnis von Rezipiertem.
Es geht, im Gegenteil, ums Euphorisieren, um den schnellen Kick, um "Gansehaut pur". Es geht um
ein Schnellerhéherweiter von Emotionen, die zu hinterfragen keine Zeit bleibt — gar nicht bleiben soll.
Nicht nur junge Menschen sind dafur anféallig, und nicht nur junge Menschen empfinden schon den
physiologischen Akt des Lesens deshalb als Zumutung, die Konzentration, den dafir ndétigen
Zeitaufwand als Uberanstrengend. Netzkultur ist deshalb attraktiv, weil sie jegliche tatsachliche
Anstrengung umgeht. Das Netz fordert bestenfalls eine Art "zerstreuter" Konzentration, die aber immer
dem Tempo und dem nachsten Klick! untergeordnet bleibt. Weshalb sie sich auf tGber womdglich
mehrere Ebenen erstreckende Sachverhalte nur schlecht oder gar nicht aufrecht erhalten lasst.

Lesen bedeutet immer auch: Erwerb an Wissen. Das erfahrt die Titelfigur aus der Kurzgeschichte
Defender (ein obdachloser Junge, der sich nach einer Comicfigur benannt hat):

"Und so puzzelte ich mir all diese Blcher zurecht, und mit den Buchern ein Abbild der Welt. (...)
Nennen wir es schlicht und ergreifend den Erwerb von Bildung. Oder nennen wir es, in etwas langerer
Ausfuhrung, eine Erweiterung meines Horizonts; die Erkenntnis, dass die Welt grof3 ist und nicht nur
fur dich und deine eigenen kleinen Belange erschaffen wurde; das Wissen darum, dass es da drauf3en
Dinge gibt, sichtbare und unsichtbare — oh, hauptsé&chlich unsichtbare: Ideale, Ideen, Visionen — die zu
bewahren und um die zu kdmpfen es lohnt. Sollte das dem einen oder anderen zu prosaisch
vorkommen, dann bitte. Jeder soll sein Ding durchziehen, ich hange mich da nicht rein. Aber es ist ein
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alles entscheidender Unterschied, ob man das Gefiihl hat, sein Ding allein durchzuziehen oder ob man
Uber das Wissen verfugt, dass andere Menschen vor dir schon dasselbe gedacht haben wie du, dass
sie die Dunkelheit und die Kalte kennen gelernt haben, so wie du, und dass sie sich den Arsch
aufgerissen haben, um dir, manchmal Uber einen Abgrund von Hunderten von Jahren hinweg,
zuzurufen, dass du weder vor der Dunkelheit noch vor der Kéalte Angst haben musst, wenn du nur die
Hand ergreifst, die sie dir entgegenstrecken."

Ergreifen heil3t auch begreifen. Begreifen ist die Fahigkeit, unter Umstanden komplexe Sachverhalte
umfassend zu kategorisieren, zu evaluieren, sie in verschiedenen Kontexten zu betrachten. Eine
solche Fahigkeit kann nicht entwickelt werden ohne dazu notwendiges Wissen. Aber Wissen ist zu
einem paradoxen Phanomen geworden: Es ist, dank dem Internet, Uberall und jederzeit verfugbar ...
und gleichzeitig so flichtig wie ein beliebiges leichtes Gas. Wenn Wissen Uberall und jederzeit
abrufbereit ist; warum sollte ich es dann speichern, warum mir etwas behalten? Warum sollte ich etwas
von einer Tafel abschreiben (und damit lernphysiologisch besser verinnerlichen), wenn es mir aufs
Smartboard geschickt wird?

Doch selbst wenn ich mir diese Mihen mache: Wissen allein ist nhoch keine Bildung. Wissen allein ist
nahezu wertlos, so lange wir es nicht hinterfragen, um daraus Erkenntnis abzuleiten. Denn es ist
Erkenntnis, die wir benétigen, um die Welt, in der wir leben, ihre inneren und auf3eren Mechanismen,
zu begreifen. Nur auf eine begriffene Welt kann ich Einfluss nehmen, nur in einer solchen Welt kann
ich mein Leben selber gestalten oder verdndern, und vielleicht sogar, Uber mich selbst hinweg
denkend, auch das Leben einer Gesellschatft.

Nun betrachten Sie all dies — Lesen, das als anstrengend empfunden wird, Wissen, das kaum noch
erworben und gar nicht mehr hinterfragt werden muss — vor dem Hintergrund der Druckkulisse, die
Uber das letzte Jahrzehnt fur Schuiler, fur Sie, politisch aufgebaut wurde: Lisa. Pisa. G8.
Sekundarschule vs. Gymnasium. BA und MA. Aussiebung fur die Wirtschaft. Panische Eltern, deren
Einflussnahme im Streben um Sicherheit in einer als zunehmend unsicherer empfundenen Welt sich
darauf beschrankt, ihrem Kind unmittelbar nach der Geburt einen Sturzhelm Uberzustilpen. Das Kind
versucht darauf zu reagieren, wie wir alle reagieren, sobald wir Druck empfinden: Es weicht ihm aus.

Und da haben Sie den Salat: Sie, die Vermittler. Die Pauker, die Druckmacher. Die Handlanger einer
fordernden, anstrengenden Welt. Sie, die Sie selber Bicher und Lesen als bereichernd und
unverzichtbar kennen, als das sine qua non eines aufgeklarten Lebens, und dessen Vermittlung
trotzdem in den Sand setzen. Was machen Sie falsch? Ich konfrontiere Sie mal mit ein paar
Beobachtungen, die ich Uber die Jahre gemacht habe, als Autor, der jede Woche ganze Klassensatze
von Briefen zu seinem im Unterricht behandelten Biichern erhélt, gern folgenden Inhalts:

1) Was wollen Sie uns mit Ihrem Text sagen?

2) Ihr Buch ist ein gutes Buch, weil man etwas daraus lernt.
3) Die erzahlte Geschichte ist nicht wahrscheinlich.

4) Warum ist das Buch am Anfang so langweilig?

5) Warum muss ich das Uiberhaupt lesen?

Oder, zur Abwechslung, ein Lehrerzitat:
Leider kann ich Ihr Buch XY im Unterricht erst dann verwenden, wenn Sie daflir Sorge tragen, dass die
folgenden elf Punkte in einer Neuauflage berticksichtigt werden ...

Als Autor wehre ich mich gegen solche Forderungen. Ich wehre mich deshalb, weil Kunst weder
padagogisch zu sein hat noch einer Padagogik auch nur ansatzweise verpflichtet sein sollte. Und
Literatur, liebe Anwesende, ist nun mal Kunst. Dennoch, und das ist sein grundséatzliches Problem,
wird das Buch, die Schullektire, von Lehrern wie von Schiler in erster Linie als padagogisches
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Hilfsmittel verwendet und erfahren, dessen letztes Ziel nicht die Forderung einer Lesebegeisterung ist.
Gehen wir die eben angefiihrten erwahnten Zitate mal durch:

1) Was wollen Sie uns mit lhrem Text sagen?

Diese ad nauseam an Autoren gerichtete, offenbar nicht totzukriegende Frage habe ich im Nachwort
zu meinem Roman Die Mitte der Welt zu beantworten versucht: "Was der Autor (oder der Maler, der
Musiker, der Bildhauer, der Regisseur, kurz also: jeder bildende Kinstler) mir sagen will, war mir
personlich schon immer reichlich egal. Ungleich wichtiger ist, was ein Text, ein Gemaélde, eine Noten-
oder Bilderfolge mit mir macht. Das kann unter Umstanden weit entfernt liegen von der Intention des
Kinstlers ... wenn der denn Uberhaupt je eine andere hatte, als seinen Lebensunterhalt zu bestreiten
oder sich, ausschlieBlich um seiner selbst willen, auszudriicken; der also nur zuféllig in den Rang
erhoben wird, dass er Menschen, die &hnlich wie er selbst fihlen, aber keinen gultigen Ausdruck daftr
finden, eine Stimme gegeben hat."

Das berihmte "gute Buch" funktioniert immer auf zwei Ebenen: Es berihrt uns emotional wie
intellektuell. In beiden Fallen unterhélt es uns, und viele Blicher lassen die Intellektualitdt auRen vor
und sind nur diesem einen Ziel verpflichtet: Uns zu unterhalten. Manche tun dies verdammt gut, und
doch: Im Unterricht ist selbstzweckhafte Unterhaltung verpont. Und wenn schon spannend oder
amuisant, dann, von Seiten der Lehrer, nie ohne Hintergedanken:

2) Inr Buch ist ein gutes Buch, weil man etwas daraus lernt.

Blicher sind in erster Linie deshalb auf dem Buchmarkt erfolgreich, wenn sie ihren (nicht nur kindlichen
und jugendlichen) Lesern emotional nachvollziehbare Identifikationsangebote machen. Der
Schulunterricht koppelt derlei Identifikationsangebote gern an Themen, und so ist ein guter Teil der
entsprechenden Literatur (ich zitiere aus einer alteren Rede) "eigens fir [Kinder und Jugendliche]
verfasste Lektlre, mit den besten Absichten. Bicher zu Themen wie AIDS, Alkoholismus und Inzest,
zu ungewollter Schwangerschaft, zum frihzeitigen Ableben von Eltern oder Beziehungspartnern, zu
Homosexualitét, Obdachlosigkeit, Sekten, Rechtsradikalismus, Autismus, zu etlichen korperlichen oder
geistigen Behinderungen, zu Magersucht, Kleptomanie, Drogen und Okkultismus (...) Was sich seit
den 1970ern als Jugendliteratur tarnen durfte, das war in Wirklichkeit oft kaum mehr als in Prosa
gefasste Lebenshilfe: Das Dasein des Jugendlichen wurde als vornehmlich problembestimmt
betrachtet. Nun ist an Lebenshilfe an und fir sich nichts auszusetzen. Aber es sei die Frage erlaubt, ob
man sie, was Jugendliche betrifft, nicht besser jenen Ulberlassen sollte, die sich seit jeher gut damit
auskennen, BRAVO und Dr. Sommer zum Beispiel. Und das meine ich ganz ernst. Es ist kein weiter
Schritt von der guten Absicht zur Bevormundung."”

Ich muss Sie, die Lehrer, ernsthaft fragen: Was, um Himmels Willen, wollen Sie mit solcher Lektlre
erreichen? Wollen Sie die Toleranz fur bestimmte Problemgruppen scharfen? Dann verwechseln Sie
Literatur mit Sozialarbeit, den Deutsch- mit dem Ethikunterricht. Wollen Sie Ihren Schilern schlechte
Erfahrungen ersparen? Glauben Sie mir: Das kénnen Sie nicht, und wenn Sie es kénnten, gabe es
bald keine erwachsenen Menschen mehr. Wenn Sie hingegen das Verstandnis fur das schéarfen
mochten, was Menschen generell ticken und was die Welt sich drehen lasst ... wenn Sie Leser
heranziehen moéchten und keine perfekten Hermeneutiker: Dann willkommen in der Welt der Blicher!
Alles andere ist Mumpitz. Wenn Schullektire vorziglich, manchmal ausschliefilich, Inhalte vermittelt
und diskutiert: Muss ich mich dann wundern, wenn ein Schiler fragt, warum er sich durch einen 300-
seitigen Drogenschmoker kampfen soll, wo er doch er denselben Erkenntnisgewinn aus einer
halbstiindigen TV-Doku ziehen kann? Zumal wenn, wie Umberto Eco einen seiner Helden in Das
Foucaultsche Pendel sagen lasst, jeder Trivialroman ebenso viel Wahrheit enthalt wie Beethovens
Missa Solemnis. Warum also kompliziert, wenn es auch einfach geht?

3) Die erzahlte Geschichte ist nicht wahrscheinlich.
Kunst soll dazu dienen, die um die Welt zu verstehen, unsere eigene Stellung darin, unser Verhaltnis
zum Anderen, auch und gerade zum Neuen und zum Fremden. Kunst pfeift dabei auf
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Wahrscheinlichkeiten.  Kunst befasst sich mit Wahrhaftigkeiten. Eine Kunst, die sich an
Wahrscheinlichkeiten orientiert, ist so langweilig wie der in Ol gemalte réhrende Hirsch Uber dem
Biedermeier-Sofa.

4) Warum ist das Buch am Anfang so langweilig?

Doch selbst ein guter réhrender Hirsch braucht wenigstens Eines: Handwerkliches Geschick. Ich
erhalte Briefe von Funftklasslern, die Literaturkritiker spielen. Fir den Unterricht mag das von Nutzen
sein: Schulung des kindlichen Ausdrucksvermdgen, Uberblick tber einen Text halten, Sachverhalte
einordnen und dergleichen mehr. Ernst nehmen kann ich einen Kritiker aber erst, wenn er lber das
Wissen darUber verflgt, wie Texte dramaturgisch und narrativisch aufbereitet werden, auf welche
Weise sie ihre Wirkung erzielen und, fast unabdingbar, in welchem literaturhistorischen Kontext sie
stehen. Wenn ein Buch, das zu Beginn als langweilig empfunden wird, weil man es nicht spatestens ab
Seite 2 krachen lasst, spater dennoch zur Lieblingslektire mutiert, liegt das an einer sorgfaltigen
Exposition, am punktgenauen Einfihren der Figuren, am passgenauen Auslegen und Verknoten
dramaturgischer roter Faden, die vielleicht erst zweihundert Seiten spater geldost werden. Wenn ich
mich flr einen Ich-Erzahler anstatt flr personales Erzahlen entscheide, hat das einen Grund. Solche
Fragen werden anscheinend weniger diskutiert als inhaltliche, aber sie kdnnten — unter anderem — der
Schlissel sein fir jenes Mehr an Begeisterung fiir Literatur, das der Unterricht vermitteln sollte.

5) Warum muss ich das tUberhaupt lesen? (L6sungsvorschlage)

A) Grundsatzliches: Schiuler sollten Lektlre mit dem Wissen beginnen, dass Literatur etwas mit ihnen
selbst zu tun hat. Dass was sie durchleben, durchfiihlen und durchdenken vor ihnen schon andere
durchlebt, durchfuhlt und durchdacht haben. Wenn es lhnen noch dazu gelingt, zu Beginn den
Lesespal’ in den Vordergrund zu stellen, gelangen Sie mit Ihren Schilern schrittweise von einem
Abenteuer, das Menschen widerfahrt, zum Abenteuer, Mensch zu sein. Der Kern allen Erz&ahlens findet
sich in archetypischen Marchen und Mythen wieder. Schulen Sie Ihr eigenes Auge dafltir und das lhrer
Schiler, und Sie entdecken gemeinsam, dass der Rico aus meinen Rico-und-Oskar-Biichern als
literarische Figur dem Simplicissimus ebenso verhaftet ist wie dem Till Eulenspiegel, ureigentlich aber
zurlickgeht auf den Archetypus des Narren, wie wir ihn aus dem Tarot-Spiel kennen ... oder aus
Forrest Gump.

B) Lektireauswahl Suchen Sie eventuell aktuelle, auf jeden Fall spannende, aktionsreiche, aber
dabei einigermaRRen tiefgriindige und vielschichtige Lektiire. Es gibt so etwas wie Unterhaltung mit
Anspruch und Eskapismus mit Subtext: Im fiunften Band von Harry Potter dreht sich die komplette
Rahmenhandlung um die Errichtung einer diktatorischen, quasi-faschistischen Regierung. Es muss
also nicht immer Die Welle sein.

C) Uberhaupt: Bleiben Sie zunachst bei Lektire, die in der Sprache der Schiiler verfasst ist. Damit
meine ich keinen Jugendjargon, sondern nétigenfalls den Verzicht auf Goethe. Aus Werther wird nie
ein Actionheld werden. Klassischer Duktus sollte Leistungskursen vorbehalten bleiben. Wenn schon
Goethe, dann Balladen, bitte. Sie sind knapp, spannend, inhaltlich ebenso reich wie psychologisch.
(Und die von Schiller sind cooler als die von Goethe.)

D) Gehen Sie den Autoren ans Eingemachte. Droseln Sie nicht nur den Text, sondern auch dessen
Dramaturgie auf. Den Abtrag und die spatere Untersuchung aller Zwiebelhdute kann man wie ein
Abenteuer gestalten: Wie funktioniert Uberhaupt Drama? Warum gibt es keine Geschichte ohne
Konflikt? Was sind sprechende Namen, was ist ein Symbol? Warum ist ein Ich-Erzahler
unzuverlassiger als eine personale Erzahlfigur? ... Die Méglichkeiten sind da schier unbegrenzt.

E) Suchen Sie Querverweise in andere Bereiche der bildenden Kunst, wie zum Beispiel Illustrationen
zum Buch, die nicht bildlich, sondern symbolhaft das Geschriebene darstellen. Beliebt sind
Literaturverfilmungen, aber da wére noch mehr: Vergleichen sie wortwortlich sprachliche Mittel mit den
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Mitteln anderer Kunste. Sprache kann einer Farbe, einem Pinselstrich ebenso entsprechen wie einer
musikalischen Notenfolge. Letztlich kommen Sie da sowieso nicht drum herum. Wenn ein
wegweisender klassischer Text heute nur noch schlecht eingéangig ist und so dem Leseverstandnis
entgegen steht, liegt das eventuell daran, dass wir ihn gar nicht mehr oder nur noch eingeschrankter
verstehen als seine Zeitgenossen. In der Regel fehlt es dabei an (nicht nur) historischem
Hintergrundwissen. Hier sollte der Deutschunterricht sich dringend mit anderen Fachern verschranken.
Eine vernetzte Welt erfordert vernetztes Denken, Uber Schulfacher hinaus. Um Literatur wirklich zu
verstehen, mussen wir Gber den Teller- bzw. Buchrand schauen. Kultur ist nicht nur das Begreifen
eines Textes, sie ist immer auch das ineinander verschrankte Begreifen aller Kiinste, ein Baustein von
vielen, der jene Beweglichkeit unseres Intellekts schult, ohne die wir heute noch auf den Baumen
sitzen und Nusse knacken wirden.

Zuletzt: Damit Sie mich nicht missverstehen und keinem lhrer Schiler auf den Leim gehen: Wenn
argumentiert wird, man mochte vom Lesen in erster Linie trivial unterhalten werden, muss die
Gegenfrage lauten: Willst du den Rest deines Lebens nur unterhalten werden? Und auf welchem
Level? Je weniger Allgemeinbildung du hast, umso weniger kannst du gute Unterhaltung (Ironie, Zitate,
kulturelle Querverweise) verstehen. Du wirst vom immer selben stumpfen, letztlich langweiligen Mist
berieselt ... und wie willst du dann dieser Langeweile ausweichen?

Und ganz zuletzt: Angstfrei bleiben. Die digitale Revolution sorgt fir den machtigsten kulturellen Wirbel
seit dem Buchdruck. Lernen veréndert sich, Lesen verandert sich. Kann sein, dass wir uns in funfzig
Jahren von einer Buchstabenkultur in eine piktografische verwandelt haben. Das Abendland, genau
wie das Morgenland, wird davon, mal wieder, nicht untergehen.
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AG 19 — Andreas Mudrak:

Online-Kinderzeitungen im Deutschunterricht
Moglichkeiten der kontrastiven und reflektierenden Arbeit mit Zeitungstexten.

ANDREAS MUDRAK

Der ungewdhnliche,, Jahrhundert-Raub”

Zum Zeitunglesen motivieren mit Artikeln aus Online-Kinderzeitungen

Kindernachrichten vermitteln nicht nur Kinderthemen. Sie bereiten auch Berichte

zu Bffentlich relevanten Themen so auf, dass Kinder sie verstehen kdnnen. Online-

Kinderzeitungen haben dabei einen besonderen Stellenwert, Ihre Multimedialitat -

Links, Kommentarfunktionen usw, - unterstraicht die Mihe zur Zielgruppe.

nlfine-Zeitungen kinnen Kin-

dar und Jugendiiche zum
selbststindigen Lesen von journa-
listischen Texten animiersn. Ab-
gesshen von threm multimedialen
Charakter (als Kombination von
Texten, Bildern, Grafiken, Anima-

4, & Schiljehe

Die Schilerinnen und Schiler werden motiviert, sich mit
Bencheerstattungen 1 dffentlich relevanten Themen zu be-
suhaftigen. S fesen und verglelchen Artiked aus Online-Kin-
darzeitunaen, schiftzen deren Qualitdt ein und ibesarbeten
sie. Indern sie ein Lesejournal verfassen, dokumentiersn and
reflebtiersn Se ihren Lemprozess.

Unterricht: Texrverghelehs urd Doerarbettung: 4 Unter-
richtsstumeien; Lesejournal-Arbeit: eine Woche

Varaussetzungen: Unterschisde und Gememsambeiten won
Texten beschoeiben; Erfebnisse/Geschichten/ehpene Mainun-
gen [z Jschreiben,

=¥ Material 1, 5. 17+10: Bildesraub in Paris — ein unge-

wishniicher Dishstah! {nwel themengleiche Machrich-
beniextz aus Online-Kinderzeitungen zum Vergleich);
inkl, Afgzbenblatt auf S, 18

= Material 2, 5. 20: Hinwelse 2im Verlassen sines sige-
nen Artikels um Pariser Bldesraub

=»  Material 3, 5, 19: Himwekse tuem Lesejournal
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tiomen, Video- und Audicdatelen)
und dem (kosten-)freien Zugang
haben Online-Zeaitungen im All-
gemeinen folgende Elgenschaften:
Sie werden stdndig aktualisiert, in-
tegrisren hypertextuella Elemente
{z.B. Wirterglossare] und bleten
interaktive Angebote: Man darf
unter anderem seine Meinung du-
Bern, eln Wissens-Oulz machen,
chatten, spielen, sich einen News-
letter bestellen oder sogar selbst
als Kinderreporter etwas schreiben
[vgl eine Auswahl an geeigneten
Seiten im Kasten, 5. 15).

Nachrici‘ltin, die Kinder \"ll‘!-'lihi.l'l

Das Machrichtenangebot in On-
line-Zeitungen fir Kinder ist Er-
gebnis einer gefilterten Redak-
tion. Kindern und Jugendlichen
wird eine knappe Ubersicht re-
levanter Machrichten, Themen

- und Meinungen angeboten, dia

sie nichi dberfordert. Alle Fragen
des dffentlichen Interesses kénnen
dabei von Belang sein, sodass hin-
sichtlich der Machrichtenauswahl
nicht inbedingt der Fokus auf spe-
zifischen Kinder- und Jugendiha-
men legen muss. Bezdglich des
sprachlichen Verstdndnisses orien-
tiert sich etwa die Zeltung sowleso
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bed ihrer journalistischen Darstel-
g dusdricklich an Artikel 17 der
Ur-Kinderrachtskonvention: |, Alle
wMachrichten, Meldungen und Be-
ricthte sollen se ausgedrickl wear-
den, dass sie ein Kind verstehen
kann® [vgl  Das Konzept” im Im-
pressum von www.sowiess, de/Zei-
fung/).

[Dteses Unterrichismodell mtch-
te zu einem Umgang mit Online-
Feitungen anregen, der Schille-
ririnen und Schitler dazu motiviert,
steh mit Berichterstattungen zu 6f-
fentlich relevanten Themen zu be-
gohiftigen. Als thematischer Tir-
affner werden Zeitungsartikel zu
Sensationellem und Kuricsem ge-
wahlt: Meldungen und Berichte
71 ungewihnlichen Diebstdhlen.
Uer einen Textvergleich schat-
zexn die Schiller dis Cualitit von
™ achrichtentexien ein und werden
21 einer U‘bera.rbeitung angereqt.

Das Lesejournal

Bezglaitend dazu wird die Arbeit
.3t einem Lesejournal angeregt,
Fi.n Lern- oder Lesejournal dient
i Allgemeinen der schriftlichen
Dokumentation und Reflexion ei-
ne=s Lernprozesses, der sich dber
el nen lEngeren Zeitraum erstreckt.
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Fiinf empfehlenswerte Online-Zeitungen
fiir Kinder und Jugendliche

wwwbaeren Blalr.de

waw kindernetz dedminitzy
W newsdfoids.de

W, SoWTEs Cude

uw.—.r.ifjpué.de (Diese Wekbsita ist die Radiosandung fir Kinder
des WOR. Sle bietet wie eine Zeitung alles zum Lesen -
aber jeder Artikel [Fsst sich auch anhirent)

(ker Suchmaschinen flr Kinder wis wwablinde-kuh.de
oder www.helles-koepichen.de lassen sich Zeitungsnamen
oder Zeitungsartikel schnell recherchieren,

Eintrége kénnen Notizen in Form
von Zusammenfassungean, Fragsn,
perstnlichen Eindriicken, eigenen
Erwartungen, Empifindungan, Ge-
danken, Hoffnungen und hMeinun-
gen sein. Zeichnungen, Aussdru-
clie und Zeichensymbole kéinnen
aufgenommen oder eingeklebt
warden; ebenso kinnen lingere
eigene Tesxte verfasst werden. Le-
sgjournale erméglichen individu-
elles Arbeiten, kénnen aber auch
eine Grundiage bilden fir Kassen-
gesprache und produlktive Reaktio-
nen, etwa Kommentare andarer
Schiiler,

IIMTERRICHT

Einfiithrung in die Arbeit
mit Online-Zeltungen

Eingangs soilten die bestehenden
zeitungsberogenean Leseinterassan
der Kinder erkundet werden,
ehense wie ihr Verstandnis von
LCGut-informiert-Sein® und die
hdusliche Internetnutzung: Wel-
che Zejtungen, Zeitschriften, hia-
gagine usw, lesen sief Was lesen
die Eltern zu Hause? Waorilber in-
formieren sich die Schiiler regal-
mafig? Was bedeutet eigentlich
o Sich-Informieren” fir sie? Wie tun
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sie das? Welcha Beitrdge lesen die

Schitler am liebsten? Welche Rub-

riken/ Themengebiete kennen die

Schiller beraits?

Zur Vorstellung von Online-
Einderzeitungen und ihren Inter-
netadressen bistet ein exempla-
risches Eingangsportal (z. B, die
Webseite wwwonewsdhids de; vgl.
den Screenshot oben) die Moglich-
leeil, den Aufban, etwa angebotens
Fubriken und interaktive Méglich-
keiten, kennenzulernen. Das kann
in Form des folgenden Arbeitsaul-
trags geschehen:

w Befrachie! die Houptseite der
Online-Zeitung [,newsdkids"}
genaw und schreibt auf, wie sfe
gesiaitet iaf und welche Themen
es gibf. Danach besprecht ihr,
was ihr von der Slarfaeife der
Zellung haltel und welche Ru-
briken oder Artikel euch wahr-
socheinlich gut gefallen weardean.

Zwei Texte vergleichen
und {iberarbaiten

Ein kooperativ auszufiihrender
Arbeitsanfirag regt gur verglei-
chenden Analvae von themenglei-
chen Leitungstexten an (Material 1
und 2) und zeigt auf, wie Zeitungs-
texte von den Schillemn gelesen,
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verstanden und beurteilt werden.
Zur exemplarischen Erarbeitung
werden Online -Texte zum The-
ma ,Ungewshnliche Diebstéhla"
vorgeschlagen (Material 1). Durch
die reflekfierencle Beglettung des
Leseprozesses lisst sich magli-
cherweise nachwollziehen, welche
Texteigenschalten - je nach Mei-
gungen, Vorwissen und Leseerfah-
rungen der Schiler - die Leseme-
tivation verstifleen oder hammen.
Die Schiiler soll en dabel Gelegen-
heit erhalten, Fragen en die Texte
zu stallen, 5o kdnnen sie unler-
schiedliche und widerspriichliche
Dretalls wahme hhmen sowie Leer-
stellen und Un dklarheiten in den
Texten auffind en, wodurch die
Sehiller zur kriti schen Privfung der
Informationsques tdt von Machrich-
ten in Kinderzezifungen angeregt
werden, Ein Vergleich zeigt sowohl -
Starken als arch Schwichen bei-
der Texte (vgl, Kammentar zu aterial 7).
Meben eingr mbglichen tabel-
larischen Samznlung der Unter-
schiede und (Csemeinsamkeiten
sollte durchawx.s auch in einem
Unterrichisgesgorich thematisiert
werden, wodurcoh die unterschiad-
lichen Darstellumgen in den Texten
zustande gekorramen sein kinnten:
Zeitungsberich “te stittzen sich anf
aktuelle Agents urmeldungen, die
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in den Zeitungsredaktionen fiber-
arbeitet und umformuliert werden,
Usnklare und sogar widerspriich-
liche Informattonen werden dabel

haufig ibermommen oder spelkula-

tiv ausgestaltet, bevor spéter erst
durch genauere journalistische Ta-
tigkeiten (Recherche, Interviews,
Reportagen, Fressemeldungen dar
Polizei usw.) weitere Sachverhalte
ans Licht gebracht werden.

These Erkenntnisse lassen sich
als (Tharleitung zum Schreibauf-
trag nutzem: Das Reizvolle an Be-
richterstattungen zu Diebstidhlen
sind mysterddse und ritselhafte
Ereigmisse, die auch das Interesse
der Schillar als Bearbeiter der Tex-
te und sigenstindige Berichterstat-
ter wecken, Die Schiler sollten vor
dem Aus- und Umformulieren ih-
res eigenen Zettungsartikels elnige
Strukturisrungshilfen bekommen:
Schreibt dos Wichligste (anhand
der W-Fragen) zuerst und beach-
tet die Abfolge der Informationen:
»  Anfang: Was st wann, wo und

mif wem geschehan?

e Mittelghschaitt: Wie und wes-
halb ist es geschehen?

a  Schiussteil; Welche Folgen sind
eingetreten? Welche Fragen
bleihen offen?

P Kommentar zu Material 1:

Tact 1 erweckt zu Beginn das Sensationsbediirfnls der jungen Lesar,

Aus Material 2 knnen Wirter und
Toilstze ausgeschnitten werded
und mithilfe der Textstreifen ent-
werfen die Schiller eine Reihen-
folge der Informationen, bever sie
onter Einberug der Ausgangstexie
ihren eigenen Bericht schreiben.

In der Auswertungsphase wel-
den anhand von ausgewdhlien
Sehiilerbeispielpn Form, Inhalt
und Formulierungen der Artikel
hinsichtlich einer klaren und dem
Thema angemessenen Darstellung
untersucht.

Selbst recherchieren
und gin Lesejournal erstellen

Um [Online-jZeitunglesen als
lingerfristige Titighsit zu Joudti-
vieren, kann nun eine projektar:
tige Schiileraktivitit in Erwagumj
gezrogen werdern: Begleitend 2zu
Textvergleich und produktiver
Auseinandersetzung erhalten die
Sehiler einen Rechercheauftrad,
den sie am hauslichen Compu-
tor oder an den Computerarbeits-
platzen der Schule (z.B. in dar
Schulbiblicthek) erledigen: Sie
sollen weitere Berichte zu |, kuTio-
sen Dichstihlen® suchen und 2t

) o Institut
fur Qualitatsentwicklung

an Schulen
Schleswig-Holstein

dizsen lesebegleitend ein Journal
anlegen.

Der Einstieg in die Journalarbelt
geschieht am besten Gber in kuar-
za5 Klassengesprach iber normale
Tagebiicher, die Eintraqungen von
persénlichen Erlebnissen und Ge-
danken in Berichtform enthalten,
Die Liste mit méglichen Lesejour-
nal-Fragen - dargeboten als Tafel-
anschriel oder auf einer Folie [l
Material 3) — ist als Vorschlag i ver-
sighen und kann gemeinsam mit
den Schillern modifiziert und er-
weitert werden.

Der Suchvorgang sollte we-
nigstens ginmal mil den Schiilern
im Klassenraum getibt werden,
sofern es die technische Ausstat-
tung des Klassenraumes {Compu-
ter, Beamer, Internet-Verbindung)
zuldsst, Dazu kinnen entweder
iiher die beiden Suchmaschinsn
www blinde-kuh.de und www hel-
les-koepfchen.de oder auch liber
die Such-Funktionen der auf 5. 15
genannten Online-Zeitungen [aL-
Ber dern Birenblatt, das Gber kein
Suehfeld verfiigt) die Begriffe
 Raub" und ,Diebstahl” einge-
geben werden, Eine Fiille an Arti-
keln lassen sich ausfindig machen,
in denen die Such-Stichwarter ent-

inderm er im Verbund mit dem Titel

{ Jahrhundert-Raut’) das Uingewdhnliche {whke aus ainarn Filrm ") des Kunstraubs hekriftig. Die Namen
der Kiinstler werden zwar ganannt, nicht jedoch die der gestoblenan
Picasso innerhalb der Bildinformation des Artikels, die wir hier jedoch

erliutert zwar den Sachverhalt der
wirkungsvoilen Schiussformullerung, die ein 5p

Dimsas Ritsel muss nun die Parisar Polizel ldsen.

Gemilde — auier demjenigen von
nicht mitabdrucken, Der Schlussabsatz

Erpressung nicht sindeutia. entlgsst aber den kindlichen Leser mit elnar
annendes, offenes Ende des Kriminalfalles signalisiert;

Taxt 1 arbeitet zwat mit einer durch treffende Adjektive gestitziers Marration der Erefignisse, hebt aber irm Titel
und im Eingangsabschnitt nicht ausreichend das Kuriose dieses Raubs hervor. Daflir ist die Schiusspassage
infarrmatiy, weil sie die Erpressung der Versicherung erldutert.

Reide Texte widersprachen sich in zentralen Angaben: Der
unilare Agenturmeldungen 2uriickzufiinren ist Uberdies si

lind bezliglich eines Details Im Erelgnisbericht des Raubs wender unters

lizR der Diek die Bilderrahmen auf der Srrale zurikck”
hangen”, stahl alsa gleich nur die Bilder (Text ). stilistisch zeige

wert cler gestohlenan Bilder diverglert, was auf
nd die Schitzungen von Experten unterschiedlich.

chiediiche Aussagen getroffer: Einmal

{Taxt 1); anciererseits lieR dar Dieb,nur die leeren Rabmer
n koeide Texte das Bemithen derVerfasser, die

Sachverhaite und Vermutungen in kurzen Sétzen darzustellen, Deie Geschehnisse werden im Perfelkt baw, im

Priteritum wiedergegeben, dig Yermutungen e Sachwer
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Bilderraub in Paris - ein ungewdhnlicher Diebstahl

Taxt 1
Jahrhundert-Raub in Museum in Paris

iaienizl -—a

In Paris hat ein Dieb Bilder im Wert von mindestens 90 Millionen Euro gestohlen.
Es ist einer der groften Kunst-Diebstihle, dis es jemals gab.

Die Geschichte klingt wie cus einem Film und dennoch ist sie wahr. In der
franzéisischen Houptstodt Paris ist ein Dieb in ein Kunstmuseum eingebrochen.
Der Unbekannte drang durch ein Fenster ein, nahm sich finf wertvolle Bilder und
fliichtete. Die Bilderrahmen liefs er auf der StraBe zurlick. Die Alarmantage des
Museums war schon sait Waochen kaputl.

Die Gemalde der Maler Picosso, Motisse, Braque, Modigliani und Léger sind
laut der Polizei etwa 80 Millionen Eure weri. Experten halten sie sogor flr bis
zu fiinfmol wertvoller. Steinreich dirfte der Dieb trotzdem nicht werden. Weil
die Gemalde =0 bekannt sind, gelten sie als unverkduflich, Jeder wirde sofort
wissen, dass sie gestohlen sind.

Manche halten es allerdings fir maglich, dass der Rauber ein Losegeld fir
die Bilder erpressen will. Eine weitere Miiglichkeit ist, dass er im Auftrag eines
Sammiears handelte, der die Gemédlde nur besitzen, abar nicht offentlich zeigen
will. Dieses Aatsel muss nun die Pariser Polizel Wosen.

wwwonawsdkidede

Text 2
Gemdlderaub in Paris

In Paris hat ein dreister Dieb Gemalde im Wert von etwa 100 Millionen Euro ge-
raubt. Insgesomt fehlen fiinf berihmie Bilder, darunter eines von Poblo Picasso.
Im Museum in der Nahe des Eiffelturms blieben nur die leeren Rahmen hingen.

Der Dieb schlug elne Scheibe ein, kletterte durch ein Fenster und knackie ein
Vorhéingeschloss. Das karn man auf den Uberwachungskameras sehen. Doch
es wurde kein Alarm cusgeléist. Der Monn konnte unerkannt entkommen. Mogli-
cherweise wusste er, dass die Alarmanloge teliweise kaputt ist. Schon seit Ende
Wiarz wartet das Museum auf Eraatzteile fir die Reparatur.

Mun wird dariibar spekuliert, wer einen solchen Raub begangen hoben kénnte.
Denn verkaulen kann der Dieb die Bilder nicht. Sie sind viel 2u bekannt. Jeder
Handler wilrde erkennen, dass die Bilder aus dem Roub stommen. Mogliches-
weise hat ein Sammiler die Bilder stehlen lassen, um sie ganz fir sich allein
betrachten zu kinnen.

MNormalerweise sind wertvolle Gemdélde versichert. Werden sie gestohlen,
muss die Versicherung on das Museum zahlen. Diebe bieten ihre Beute donn
oft direkt der Versicherung an. So wird es fiir die Versicherung billiger, und die
Diebe haben Bargeld in der Hand. In diesem Fall wird dos nicht gehen: Die Bilder
waran wohl gar nicht versichert.

povatern Prapssebiur, (DAL et

Deine Meinung zu diesem Artikel:

25, Mai von Bjarne
Das Museum ist selber schuld an dem Raub. Wenn die Anlage kaputt war, dann
hiitten sie mehr Wachmanner verteilen missen.

LS DEUTSCH 225 L0
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Bilderraub in Paris - Aufgabenblatt

A. Wie interessant und Informativ sind die Zeitungsartikel zum Bilderraub?

Pbaterial =

1. Lles zunfichst nur die Titel.
2. Was interessiert dich an den Titeln? Schreibe in dein Heft.

3. Welche Erwertung host du vor dem Lesen der Texta? Schreibe in dein Heft.

E. Smilie-Bewertung der Artikel
Wie vials Smilies vergibst du? Markiere mit Kreuzchen.

Sechs Smilies entsprachen _sehr*, ein Smilie entspricht , koum®.

Die Texte sind ...

Text 1 Text 2

OOOOOEQ wwawn OOOOOO
OOOREE gwwi  QOOOOOO
OROOOO mmm  OOOQOE
OOOOOOQ  nomam OO

C. Text-Vergleich

1. Beide Artikel haben genau vier Absétze. Sie enthalten Gemeinsamkeiten,
aber auch Unierschiede,
Lies noch einmal Absatz fir Absatz die Zeltungstexte: durch.
Danoch beschreibst und vergleichst du die Texte. Notiers dazu alle Auffalligkeitan,
Gemeinsamkeiten, Unstimmigkeiten und Licken.
Schreibe auch auf, wenn du Wérter nicht verstehst.

2. Uberlege gemeinsam mit einem Partner, warum sich die Texte unterscheiden.

D. Deine Meinung

Uberlege mit einem Partner, welche Meinung ibr zu dem Diebstoht geschrieben héttet?
Was haltet ibr von der Meinung eines Kindes zu Text 27

WTSCH 2251 1011
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= Wie und wo habe ich einen weiteran Artikel zum Thema
JUngewdhnliche Diebstahle” gefunden?

= War der Artikel verstindlich geschrisben?
* Gibt es noch offens Fragen?

= Gibt es elnzelne Sitze, die mir besonders gefollen haben?

halten gind, wie etwa: Torpfosten
geklaut”; See gestohlen®; Mi-
clke fiberfihrt Autodieb” usw,

Mach einem vorher versinbarten
Zeitraum (z. B. elner Woche) diirfen
die Schiller ihre Joumaleintriage in
Ausziigen vorstellen: Welche Arti-
kel haben ste in den Opline-Zei-
tungen entdeckt? Welche Berich-
te haben ihnen besonders gefallen
und warum? Haben die Schiiler
dariber hinaus neue Rubriken
oder Themen {ir sich entdeckt?

Als Abachluss des Journals ist
eine produlktive Reaktion reizvoll:
Die Schitler diirfen sinen verrick-
ten Diebstahl erfinden und daza
einen fingierten Zeltungsartikel
schreiben: Eine Stechmmiicke wat
der Mirder”; ,Hauser gestohlen
mit Schrumpfiropfen™; Ehrlicher
Dieh bringt heimlich Cemalde zu-
rick” usw, .

Am Ende sollie auch gin Resi-
mee der Journalarbeit stehen: FHa-
ben dig Recherche und das Schrei-

Landesfachtag Deutsch 2012

ben Spafl gemacht? Welche Teile
empfanden die Schiiler als moti-
vierend oder langweilig oder an-
strengend? Finden sie die Arbeit
mit einem Lesajournal sinnvoll?
Mit welchen Arbeitsschritten wa-
ren sie besonders zufrieden oder
unzufrisden? Wirdigende Zwi-
schen- oder Endkommentars (chne
Benotung!) der Lehrkraft verstdr-
ken den emotional positiven Um-
gang mit den Journalen.

Anmerkungen

Hinwedse fiir Lehrlkrifie wmd Eltern mm Um-
ang it der Internetutzong von Kindermn
findan She wrler:

httpafiwww bundaspruelsielle de/bpjm/
Jugendmedienschutz-Medienersie-
hung!rlernet-Hardy/10-t pps-fuar.
ersiehende,did=107136. kil

Literatur

Langemaci, Liseloite: Des Lezetmgebuch, Ein
ﬁp fiir den Deutschuntarricki dar Klpzsen
5~ 1t In: Pédegogik 3 (1399], 5, 12-20.

midgerte, Ursina: Subetitetion odar Kampie-
mealaeitalf Die Nutzung von Ondine- und
Print-Zedtungen im Waondel Konstenz
UVE 2004,
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Mein Lesejournal zum Thema ,Ungewshnliche Diebstéhle”

= Welchen Zeitungsartikeliwelche Nochricht habe ich sofort interessant
gefunden? Womit hdngt das zusommen?

» Welche Bilder/Zeichnungen haben mir sofort gefallen und warum?

« Uber welche Artikel méchte ich mit meinen Mitschillern/ Freunden reden?
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Einen Artikel zum Pariser Bilderraub schreiben

aterizl

« Schreitt nach vorheriger Absprache gemeinsam einen dritten Artikel Ober den
Bilderraub aus dem Pariser Musaum.

. Formuliert dabei in euren eigenen Worten die Aussagen aus den Texien 1 und 2 um.
Varsucht méglichst, Unstimmigkeiten zu vermeiden. Ted —

« Ihr diirft in euren Zeitungsartikeln ouch folgende Warter und Séize einbauen,
dia ous onderen Berichten Ober den Roub stammen:

aus dem Pariser Museumn fir Modeme Kunst

i o
| fiant wertvolle Kunstwarke§| | Auizeichnungen der Sicherneitskamera zeigen J
L . ! L
ot | oo |
in der Macht entwendet | ein Fenster eingeschlagen
S R _u_“_l

N —
| I 1
i eine einzige Person letterte durch ein Fenster |

die Diebe w-af'rtian ols Qummkﬁpfa bezeichneat B singestiegen J _

—

| i _
l_dia Gemilde hoben einen Schatzwert von &

’i::m néichsten Morgen stellie das Museumspersonal fest

\\d"ra Bilder sind unverkauflich ‘ Lein dramatischer Verlust l

B . rmi hlie#en nicht aus
siner der grifiten Kunstdiebstahle aller Zeiten | diee Ermittler schlie . ,
’ | L—

keinem ehrlichen Sommler kinnien sie angeboten werden \

I‘un‘tar den gestohlenen Werke

die Bilder sind wahrscheinlich nicht versichert dos Vorhéngeschloss zersigt J

ANE DEUTSCH 2251 2001

[ die franzésische Polizei spricht von erhedlichen Sicharhe‘rtsa'l‘lﬂ"ngel.n—)

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 104



® Institut
fur Qualitatsentwicklung
an Schulen

Zentrum fiir Lehrerbildung Schleswig-Holstein
Christian-Albrechis-Universitit Kiel

AG 20 — Andrea Ukert / Dirk Schulz:

Gestaltende Interpretation Sek.l Jenny Valentine: ,,Kaputte Suppe*

Gute Jugendbucher erlauben vielfaltige didaktische und methodische Zugange. Gute
Deutschlehrerinnen verfigen Uber ein breites Repertoire an bekannten und bewéhrten aber auch an
innovativen und kreativen Textzugriffen. Guter Deutschunterricht fordert gezielt die
Kompetenzentwicklung der Lernenden unter Berlcksichtigung der Lehrpléne, Curricula,
Fachanforderungen und Bildungsstandards.

Diesem Spannungsfeld zwischen erwiinschter Vielfalt und notwendiger Normierung begegnen die
Referenten mit einer konsequent produktionsorientierten Unterrichtseinheit, in deren Rahmen die
Schulerinnen und Schiler eine Kompetenzentwicklung vom Schreiben eher einfacher Paralleltexte bis
zur anspruchsvollen selbststandigen Ausgestaltung von Leerstellen eines Romans erreichen kdnnen.
Der neunte Jahrgang hat unter den Bedingungen von G8 eine Schllusselrolle — hier muss geleistet
werden, was bislang in der Mittelstufe noch nicht geschafft wurde. Zur Vorbereitung auf die Oberstufe
sollten die relevanten Aufsatzformen beherrscht werden.

Im Bereich des gestaltenden Schreibens verlangen die Fachanforderungen unter anderem:
.,Umschreiben, Weiterschreiben, Ausgestalten, Textgattungen und Textsorten umformen®.

In der vorgestellten Unterrichtsreihe werden diese Schreibanforderungen gefestigt oder neu eingefuhrt
— die Schilerinnen und Schuiler werden bei ihren bisher erworbenen Kenntnissen abgeholt, indem als
Einstieg in die Einheit (nach der selbststandigen Lektire des Buches) zunadchst eine Postkarte einer
Figur an eine andere als Paralleltext verfasst wird. Anhand dieser Schilertexte werden im
Unterrichtsgesprach induktiv die Kriterien fir Paralleltexte und adressatenbezogenes Schreiben von
Karten und Briefen wiederholt und gefestigt.

Nach dieser Phase wird zunéchst das Textverstandnis gesichert. Hierzu werden die Figuren des
Romans charakterisiert, indem sie in einer Skala zwischen gegensatzlichen Begriffspaaren eingeordnet
werden. (z.B. aktiv-passiv; statisch-dynamisch) Besonders ergiebig ist hier die Einordnung zwischen
Individualisierung und Typisierung. Die Schilerinnen und Schiler reflektieren hier ihren emotionalen
und analytischen Bezug zu den Figuren und gewinnen die nétige Distanz, um die zunehmend
komplexeren Schreibanforderungen bewéltigen zu kénnen.

Als néchster Schritt bietet es sich an, weitere Paralleltexte zu verfassen. Hierzu sollen zentrale
Textstellen aus der Sicht einer anderen Figur erzéhlt werden. Die Schilertexte werden mit den
bewahrten Verfahren (Mustertexte, gemeinsame Korrektur von Beispieltexten, Schreibkonferenzen)
korrigiert und Uberarbeitet. Um die Kriterien der jeweiligen Textsorten zu festigen, wird auch mit
Korrekturbdgen und einem lenkenden und engfiihrenden Schreibkonferenzbogen gearbeitet.

Das Fullen von Leerstellen wird zunachst an vorgegebenen und ggf. vorentlasteten Textstellen gelbt.
Als letzten Schritt der Kompetenzentwicklung sollen die Schilerinnen und Schiiler selbst geeignete
Leerstellen finden und fillen, um Interpretationsfragen beantworten zu kénnen — wem das gut gelingt,
der ist fur die Anforderungen der Oberstufe im gestaltenden schreiben sehr gut gerustet.

Die vorgestellte Einheit lasst sich so nur mit Biichern umsetzen, die Figuren mit identifikatorischem
Potential zeichnen, Schilerinnen und Schiler thematisch interessieren und ausreichend Leerstellen
bieten. ,Kaputte Suppe“ von Jenny Valentine ist ein solches Buch und ein fur jugendliche wie
erwachsene Leser anriihrender, spannender und humorvoller Roman, der ein sprachlich und inhaltlich
hohes Niveau hat. Er eignet sich in besonderer Weise fur den Deutschunterricht und hat sich fur die
vorgestellte Unterrichtsreihe aus Kollegen- wie Schilersicht sehr bewahrt.
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Arbeitsgemeinschaften (AG) — Unterlagen am Nachmittag

AG 21 - Dr. Katrin Waldt:
siehe AG 4

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 4.

AG 22 — Rainer lwersen:
siehe AG 3

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 3.

AG 23 - Hildegard Bohm:
Mit Bilderbichern lernt man lieber — Bilderbiicher in der Grundschule
1.Kriterien fur die Beurteilung von Bilderbuchern

Eine der grundlegenden Aufgaben der Grundschule ist die Vermittlung von Lesekompetenz und das
Heranflhren an Literatur im weitesten Sinn. Dazu eignen sich gute Bilderblcher in besonderen Male,
da sie einen noch reduzierten Text beinhalten, durch Bilder motivieren und inhaltlich untersttitzen und
dennoch relevante Inhalte aufgreifen und vermitteln. Wéahrend Bilderbicher friiher als Biicher fir kleine
Kinder — uberwiegend im Vorschulalter — galten, hat sich in den vergangenen Jahren ein Genre
entwickelt, das sich an sehr unterschiedliche Altersstufen wendet. Es gibt durchaus Bilderbiicher, die
sich an Kinder und Erwachsene gleichermalRen richten — ,sie sind doppelt adressiert” (Kretschmer,
2003). Gute Bilderbiicher sollten nach mindestens drei Kriterien beurteilt werden:

o Padagogische bzw. inhaltliche Kriterien
e Literarische bzw. sprachliche Kriterien
e Asthetische bzw. bildnerische Kriterien

a) Padaqgogische bzw inhaltliche Aspekte

Der Inhalt anspruchsvoller Bilderblcher ist nicht reduziert auf die Darstellung und Wiedergabe einer
problemlosen, ,heilen Kinderwelt, in der klischeehafte Handlungen und Figuren vorherrschen.
Anspruchsvolle Blcher sollten sowohl dem Anspruch der Unterhaltung als auch der ,Lebenshilfe*
gerecht werden. Der Inhalt sollte anknipfen an die Interessen, Bedurfnisse, Erfahrungen und/oder
Probleme der Kinder. Er sollte dem Kind evtl. bei der Lésung persdnlicher Probleme und
Alltagssorgen, beim Erlernen von Kritikfahigkeit oder der Uberwindung von Vorurteilen helfen.
Wichtig ist, dass sich das Kind mit mindestens einer Figur aus der Bilderbuchgeschichte identifizieren
kann, dann erst wird es ,,beriihrt“.

Weitere padagogische Kriterien kénnten sein:
e ,Welche Erziehungsziele visiert das Buch an?

¢ Welches politisch-gesellschaftliche Weltbild wird dem Kind vermittelt?

e Konnte das Thema des Buches fir das Kind relevant sein?

e Nimmt es Bezug auf eigene Erfahrungen?

e Fihrt es sie in neue, als sinnvoll einzuschétzende Lebens- oder Wissensbereiche ein?
o Offnet es der Fantasie neue, bereichernde Welten?

e Fodrdert das Buch die soziale Fantasie?

e Regt das Buch zum kritischen Denken an?

o ... “ (nach Kretschmer, 2003)
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b) Literarische oder sprachliche Aspekte

Der Textanteil in Bilderbiichern ist gegenuber anderen Bichern reduzierter und wird oft von den
lllustrationen erganzt. An diese relativ kurzen Sprachanteile, die pragnant und ausdrucksstark sein
sollten, missen deutliche Qualitatsanspriche gestellt werden, da sie der Wortschatzerweiterung, der
Sprachentwicklung und -férderung dienen. Das Alter bzw. der Sprachstand des Kindes muss
unbedingt mit in die Uberlegungen zur Auswahl und Beurteilung einbezogen werden. Jiingere Kinder
haben haufig eine Vorliebe fir Reime, Sprachrhythmen und Wortspiele. Auch Wiederholungen
kénnen ein sprachliches Mittel sein, das besonders fiir kleinere Kinder geeignet ist.

Weitere sprachliche Kriterien kénnten sein:
e Befindet sich die Sprache in Einklang mit der Textsorte?
e Steht die Sprache im Einklang mit den Bildern?
e |stdie Sprache zeitgemafl?
e Ist die Sprache verstandlich?
e Dient die Sprache der Wortschatzerweiterung? (differenzierte Verben / Adjektive / Nomen)
e Wird eine lebendige Sprache geboten? (Lautmalerei, wortliche Rede, Interjektionen,
umgangssprachliche Elemente)
e Wird eine anschauliche Sprache prasentiert ? (Metaphern, Vergleiche,...)

c) Asthetische oder bildnerische Aspekte

Die lllustrationen und Bilder erzahlen gemeinsam mit dem Text die Geschichte. Sie kénnen in
unterschiedlichen Beziehungen zueinander stehen. Im Normalfall laufen Text und Bild parallel und
nehmen aufeinander Bezug. Manchmal werden Bild und Text ,kontrapunktisch“® gegeneinander
gesetzt, d.h. dass das Bild eine andere Aussage hat als der Text (z.B. ,Als Mama noch ein braves
Madchen war“ von V. Larrondos). Beabsichtigt sind Irritationen und Komik. Text und lllustrationen
kénnen den Inhalt auch auf ihre jeweils spezifische Weise erzahlen und dabei ergénzen die Bilder das
Geschriebene (z.B. ,Frau Meier, die Amsel“ von W. Erlbruch).

Weitere asthetische Aspekte kdnnten sein:
.vermeiden die lllustrationen das Stereotyp des Niedlichen?

e Wecken die Bilder Fragen, l6sen sie Neugier aus?

e Fordern die Bilder zum genauen Hinschauen auf?

e Harmonisieren Technik und Stil mit dem Inhalt der Bilderbuchgeschichte?

e Bieten die Bilder ein anregendes Seherlebnis?“?

 _Nimmt die Bildgestaltung die Erfahrungen der Kinder auf und entwickelt sie weiter?

e Wird die Farbe als Stimmungs- und Bedeutungstrager genutzt?"
Wichtig erscheint mir, den Kindern eine breite Palette von lllustrationsmdglich- keiten, Malstilen und -
techniken zu prasentieren und anzubieten, damit das &sthetische Urteilsvermégen erweitert und
ausgebildet wird.

Ein wesentliches Qualitatsmerkmal eines Bilderbuches besteht in dem gelungenen Zusammenspiel
von Text und Bild, wobei jedes Medium seine spezifischen erzahlerischen Moglichkeiten aufzeigen und
entfalten sollte. In unserer multimedialen Umwelt mit seiner immensen Bilderflut bietet das Bilderbuch
dem Kind einen wertvollen Vorteil: Es 1adt zum Verweilen ein.
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2. Methodische und didaktische Umgangsmoglichkeiten

Fur die Schule und dabei insbesondere den Deutschunterricht bieten Bilderbiicher unzéhlige
methodische und didaktische Mdglichkeiten, kompetenziubergreifend zu lehren und zu lernen. Einige
Verfahren des handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterrichts liste ich im Folgenden
beispielhaft auf.

a)Textproduktive Verfahren

ausgelassene Worter / Satze erganzen

zu einem Titel oder zu Schlisselwdrtern einen eigenen Text verfassen
den Schluss eines Textes selber schreiben

eine mogliche Fortsetzung zu einer Geschichte entwickeln

einen Brief oder einen Tagebucheintrag einer Figur verfassen

in der Ich-Form Figuren des Buches vorstellen

neue Abenteuer der Protagonisten entwerfen

b) Szenische Gestaltungen

e einen Text oder Textteil szenisch darstellen (auch als Puppentheater)
e innere Dialoge fuhren
e Textteile in HOrspielszenen umwandeln (evtl. mit Musik)

c) Visuelle Gestaltungen

e Bilder zu einer Szene zeichnen / malen
e Eine Szene in einen Comic umformen
e Papiertheater / Kartontheater bauen

3. Bilderblicher, die fur den Einsatz im Unterricht geeignet sind

Bei der Auswahl eines Bilderbuches muss immer auch das Kind bzw die Klasse als ,Leser” mit in die
Uberlegungen einbezogen werden: Alter bzw. die Reife, die Vorerfahrungen, die individuellen
Vorlieben und Abneigungen usw.

Alle Auswahlkriterien unterliegen selbstverstandlich immer auch der Subjektivitdt des Auswéhlenden
bzw. des Betrachters, dennoch ist eine gewisse Objektivierung wiinschenswert und notwendig.

Im Folgenden mdchte ich einige Buchtitel auflisten, die mir fiir den Einsatz im Grundschulunterricht
geeignet erscheinen.

Klasse 1/2

e Nadia Budde ,EINS — ZWEI — DREI — TIER® , Peter Hammer Verlag

e Nadia Budde ,Trauriger Tiger toastet Tomaten — Ein ABC* , Peter Hammer
e Birte Muller ,Fritz Frosch pupst!“, NordSid Verlag

e Manuela Olten ,Echte Kerle®, Bajazzo Verlag

e Kathrin Scharer ,So war das! Nein, so! Nein, so!“, atlantis

e Patricia Lakin/ Sabine Wilharm ,Zum Strand !“, Carlsen Verlag
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Magali Le Huche ,Super-Edgar: Retter der Schmusetiere®, Beltz&Gelberg
Schreiber-Wicke/Holland ,Als die Raben noch bunt waren®, Thienemann
Melanie Watt ,Chester”, Dressler Verlag

Klasse 3/4

Martin Baltscheit ,Ich bin fir mich!“, Bajazzo Verlag

Michael Ende/ Reinhard Michl ,Norbert Nackendick®, Thienemann Verlag
Wolf Erlbruch ,Die farchterlichen Funf*, Peter Hammer Verlag
Jakob Hein/Kurt Kromer ,Gute Nacht, Carola“, Carlsen Verlag
Chen Jianghong ,Der Tigerprinz®, Moritz Verlag

David Melling ,Die wilden Strolche®, Oetinger Verlag
Kempter/Weldin ,Herr Hase und Frau Bar“, NordSud Verlag
Kathrin Scharer ,Johanna im Zug“, atlantis Verlag

Peter Schéssow ,Baby Dronte“, Hanser Verlag

Emily Gravett ,Post vom Erdmannchen®, Sauerlander
Catharina Valckx ,Pfoten hoch!, Moritz Verlag

Literatur:

Bardola, Hauck, Jandrlic, Wengeler ,Mit Bilderbuchern wachst man besser”, Thienemann, Stuttgart/Wien
2009

Hollstein, Gudrun ,Werkstatt Bilderbuch®, Knecht Verlag, Landau 1999

Kain, Winfried ,Die positive Kraft der Bilderblcher®, Cornelsen Scriptor, 2006

Kretschmer, Christine ,Bilderbuicher in der Grundschule®, Volk & Wissen 2003

Thiele / Steitz-Kallenbach ,Handbuch Kinderliteratur®, Herder 2003

Wolf, Maryanne ,Das lesende Gehirn“, Spektrum Verlag, Heidelberg 2010

Schriftenreihe der Stiftung Lesen, Heft 07 ,Lesefreude trotz Risikofaktoren- Eine Studie zur
Lesesozialisation von Kindern in der Familie®, 2010

Schriftenreihe der Stiftung Lesen, Heft 09 ,Was geschieht beim Lesen im Gehirn? Grundlagen und
Erkenntnisse der Hirnforschung und ihre Relevanz fir die Leseférderung®, 2011

Menzel, Wolfgang in ,Praxis Deutsch® Nr. 123
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AG 24 — Knut Dembrowski:
Sing mir eine kleine ,,Stripsody*...
Sprache — Stimme - Bild — Alltag in einer besonderen Textsorte

Lernen im Zeitalter der Kommunikationsmedien heif3t auch: gemeinsam mit Schlerinnen und Schilern
im schulischen Alltag sinnliche Erlebnisse schaffen — vieles erfahren, erleben, erforschen,
ausprobieren, gestalten, mutig werden. Hierin liegt die grof3e Chance eines Unterrichts, der sich auf
dem Grat zwischen Selbst- und Fremdbestimmung bewegt.

Die Durchfiihrung im Rahmen eines Lernzirkels wird angeregt.

Das Wort ,Stripsody” ist eine Neuschopfung, die sich aus dem Verschmelzen der Begriffe ,Comicstrip®
und ,Rhapsody* ergibt und deutlich macht, dass diese Partitur fir Solostimme und Bewegung nicht aus
Noten gebildet, sondern mittels Entlehnung von Gerausch- und Bild-Zitaten aus Comics erstellt wurde.
Die ,Stripsody for Solo Voice" lasst sich zu jenem Typus von Bildgeschichten zuordnen, deren
Handlungsraume mehr oder minder verfremdete Abbilder der aktuellen Umwelt bieten oder ihre
Zeitgenossenschaft durch Behandlung vertrauter Erscheinungen und Vorstellungen des Alltags unter
Beweis stellen.

Fachspezifischer waren fur den Deutschunterricht das Untersuchen nicht sprachlicher Zeichen in der
Umwelt und das Zusammenspiel sprachlicher und bildlicher Zeichen sowie die Textsorte Comics zu
nennen.

Kompositions-Schema:

¢ Alphabetische Reihung von Gerdauschwoértern

e Einschub dreier Comic-Zitate

e Einschub von sechs Szenen des Alltags
Inhalte:

e Spielerische Aktionen mit Sprache/Stimme/Bewegung
Ungewohnlicher gestaltender Einsatz der Stimme
Vortragsprasenz
Umsetzen besonderer Partitur-Ausschnitte
Elementares Lesen und Verstehen des Aufbaus einer Partitur
Erstellen von Szenen zu einer eigenen Stripsody

Fur die Erarbeitung und Durchfiihrung dieser Unterrichtseinheit sind spezielle musikalische Kenntnisse
nicht dringend erforderlich.

e Die Teilnehmer/innen werden gebeten, jeweils eine Schere und einen Klebestift mitzubringen.

Literaturhinweis:

Knut Dembowski: Sing mir eine kleine "Stripsody”... Musik erleben und gestalten in einem Lernzirkel. In
Praxis Schule 5 - 10, Heft 3/2000. S. 54 - 62

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 110



[ ] Institut
fur Qualitatsentwicklung

an Schulen

Schleswig-Holstein

Zentrum fur Lehrerbildung
Christian-Albrechis-Universitét Kiel

C O0OPY :
Mus ik fachnibergreifend

56 Proiw Sehule o

Stripsody (1)

COPY
Mus ik fachinergreifend

56 Praias $chute o0

Stripsody (1)
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AG 25 - Michael Krelle:
siehe AG 5

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 5.

AG 26 — Jun.-Prof. Dr. Iris Kruse / Marc Kudlowski:
siehe AG 6

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 6.

AG 27 — Dr. Wolfgang Finck / Iris Vollstedt:

Lesen ist fast alles

Lesen macht Spal3, wenn man es gut kann. Eine wichtige Aufgabe der Schule ist es, auch die Kinder
zum Lesen zu motivieren, die den Spafd am Lesen noch nicht fiir sich entdecken konnten. Nicht die
Anzahl der gelesenen Bicher ist wichtigstes Kriterium, sondern der kreative und selbstandige Umgang
mit Bildern, Grafiken und Geschriebenem. Jeder Schiiler muss auf seinem individuellen Lesestand
»=abgeholt“ werden. Nur so entstehen Leseerfolge und eine Grundlage, Freude am Lesen zu
entwickeln.

Je nach Entwicklungsstand kann auf unterschiedlichen Ebenen (Wort-, Satz- oder Textebene) die
Lesefahigkeiten oder das Leseverstandnis trainiert werden. Auf diesen unterschiedlichen
Anforderungsebenen werden Ubungen zur Verbesserung der Lesegenauigkeit, der
Lesegeschwindigkeit und des Textverstandnisses ausprobiert.

Dabei gilt es, Leseanforderungen so zu gestalten, dass sie Lesespald und Leselust entwickeln bzw.
aufrechterhalten.

Einige Beispiele:

Wortebene:

* Worter packen
* Lesedomino

* Oberbegriffe
 Ein Wort fehlt

Satzebene:

» Satzpuzzle

» Satzbaustelle

* Frage-Antwort-Spiel

Textebene:

» Text sortieren

» Bewegungskarten

« Uberschriften finden
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AG 28 — Christiane Frauen:

Texte lesen — kein Problem?!
Differenzierte Aufgaben zur Unterstiitzung des Leseverstehens

Haufig haben Schilerinnen und Schiler Schwierigkeiten, Texte zu verstehen. Dies zeigt sich in allen
textbasierten Fachern und in jedem Alter. Das bedeutet nicht zwangslaufig, dass der Text selbst
verandert werden muss oder gar auf (Fach-)Texte verzichtet wird.

Mit Methoden der Textentlastung und entsprechenden Aufgaben kdnnen Leserinnen und Leser auf
jedem Niveau durch schwierige und anspruchsvolle Texte hindurchgefihrt werden. Die Methoden
werden in Grundschulen ebenso wie in Beruflichen Schulen angewendet und werden inzwischen von
Lehrkréaften verschiedener Facher genutzt.

Sie dienen ganz konkret dem Textverstéandnis. Die Kenntnis dieser Methoden ermdglicht Lehrkraften
eine Vorbereitung von Arbeitsblattern, die den erfolgreichen Lesekompetenzerwerb der Schilerinnen
und Schiiler begleiten.

Das IQSH hat im Rahmen des Projekts ,Niemanden zurlicklassen — Lesen macht stark® eine
Broschure herausgegeben, in der eine Auswahl von Anregungen zur Vorbereitung eines Textes mit
Methoden der Textentlastung und Aufgaben, die zu diesen Methoden passen, zusammengestellt
wurde. Die Formulierungen sind textunabhangig und fur schriftiche Aufgaben zum leisen Lesen
vorgesehen.

Die Aufgabenbeispiele regen insgesamt zur Entwicklung oder Nutzung von Lesestrategien an und sind
an den KMK-Bildungsstandards orientiert.

Vor dem Lesen, wahrend des Lesens und nach dem Lesen kénnen gute Aufgaben auf verschiedenen
Ebenen das Leseverstehen unterstitzen:

1. Vor dem Lesen - 2. Wahrend des Lesens — 3. Nach dem Lesen —
Vorentlastung Sinnenthnahme Reflexion und Produktion
1.1 Inhaltliche Vorentlastung 2.1 Allgemeine Aufgaben 3.1 Reflektieren, Deuten,
1.2 Lexikalische Vorentlastung 2.2 Lesestrategien Bewerten, Begrinden
1.3 Grammatikalische 2.3 Leseverstehen tberpriifen | 3.2 Inhalte wiedergeben
Vorentlastung 2.4 Interpretation des Textes | 3.3 Text in ein anderes
1.4 Kulturelle Vorentlastung 2.5 Konzentrative Entlastung | Medium oder

1.5 Emotional-empathische in eine andere Form
Vorentlastung Uberfiihren

1.6 Konzentrative Vorentlastung 3.4 Metakognition

1.7 Lesetechnische Vorentlastung

. -
Die Ubersicht gibt Impulse fur die Verringerung der Komplexitat e der Aufgaben,

beispielsweise durch eindeutige Anleitung und Vorgabe des zu beschreitenden Weges und zur
£ i
Ausweitung der Komplexitat @ «#' die durch Aufgaben ermdglicht wird, die in der Regel

durch groRRere Offenheit, Vielschichtigkeit und erweiterte Mdglichkeiten bei der Wahl der zu
beschreitenden Wege gekennzeichnet sind.
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Es folgen einige Ausschnitte mit Aufgabenbeispielen.

LEXIKALISCHE Vor dem Lesen:
VORENTLASTUNG VORBEREITUNG, AUFGABEN, DIFFERENZIERUNG

Vor dem Lesen Uber |Vorbereitung:
Schlusselwdrter nach- | L. wahlt Schlisselwdérter und passende Bilder aus.

denken Aufgabe:
Lies die Worter. Schreibe zu jedem Wort alles auf, was dir einfallt.
Aufgabe:
Sieh dir die Bilder an. Welches Schlisselwort gehért zu welchem Bild? Schreibe
es dazu.
- Wortspeicher i - S. wahlen Schlusselworter
£ O ol
selbst aus.
Worter aus dem Text |Aufgabe:
nach bestimmten Lies die Worter. Ordne sie in die Tabelle ein.
Kriterien ordnen g > o - Weitere Wérter finden
(z. B. inhaltlich, nach - - | Ordnungskriterien selbst
Oberbegriffen, ...) festlegen
Sich mit Vorbereitung:
ausgewahlten L. erstellt ein Glossar/Aufgaben zum Glossar.

Wortern aus dem Text | Aufgabe:
beschaftigen (Fach- | Verbinde die Wdrter der rechten Spalte mit den Bedeutungen in der linken
begriffe/Fremdworter/ | Spalte.

schwierige Worter) Aufgabe: Schreibe ein kleines Lexikon zum Thema X. Verwende dafir die
Worter aus dem Text.

- Passende Worter sind | @™ o: - Weitere Worter finden
im Text unterstrichen. - Ein eigenes Glossar
erstellen
Redewendungen Vorbereitung: L. stellt verschiedene Bedeutungen von Redewendungen zum

inhaltlich aufarbeiten | Ankreuzen zur Auswabhl.
Aufgabe: Lies die Redewendung. Kreuze die passende Bedeutung in der

Tabelle an.
- > oy - Eine eigene Erklarun
@ > o’ J J

formulieren
- Einen eigenen Lebens-
bezug beschreiben
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Lesestrategien

Waéahrend des Lesens:
VORBEREITUNG, AUFGABEN, DIFFERENZIERUNG

Gezieltes Markieren
(immer das Verstan-
dene, nicht das Un-
verstandene).

Verschiedene
Varianten des
Markierens als
Lesestrategie

Aufgabe:
Markiere den Satz, in dem sich der Téater verraten hat.

-
£

e oy

Vorbereitung: P

Textstelle durch
Markierung noch
weiter eingrenzen /
Drei Textstellen zur
Auswabhl

S. formulieren eigene
Leseziele, die zum
Markieren ausgewabhlter
Informationen fihren.

Durch Aufgaben zur
Nutzung von Lese-

strategien anregen:

Bilder nutzen

Vorbereitung:

L. stellt passende Bilder zum Textinhalt zusammen.

Fur eine Ubung werden die Bilder unsortiert prasentiert und mit folgender
Aufgabe verbunden:

Aufgabe:

Die Bilder erklaren den Text. Suche zu jedem Bild einen oder mehrere Satze im
Text. Umkreise die Satze. Ziehe eine Verbindung zum passenden Bild.

W,;_ Vorbereitung: Bilder L adin Vorbereitung: L. halt ein Bild

funktional einsetzen, - bereit, das in Diskrepanz

z. B. fortlaufend pro zum Textinhalt steht.

Abschnitt am Textrand Aufgabe: ,Mit der

oder zwischen den Lesestratelg(jle, die ICE ﬁgnst

Absétzen a_nwendt.a, omme ic |gr
nicht weiter.“ Nimm zu dieser
Aussage Stellung.
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TEXT IN EIN
ANDERES
MEDIUM ODER IN
EINE ANDERE
FORM
UBERFUHREN

Nach dem Lesen:

VORBEREITUNG, AUFGABEN,
DIFFERENZIERUNG

Textinhalt in einen
Steckbrief (oder in
eine Karteikarte)

Aufgabe:

Lege einen Karteikasten tber X an.
Schreibe einen Steckbrief Uber X.

umformen
- Vorbereitung: Karteikarten mit | @  gug; Aufgabe: Erganze den Steckbrief
K vorgegebenen Kriterien, Kate- > o’ mithilfe weiterer Texte zum Thema.
gorien bzw. Oberbegriffen zum Aufgabe: Verfasse weitere Karteikarten
Ausfillen. Wesentliche Inhalte, (hier andere Tiere).
die Ubertragen werden sollen,
im Text markieren.
Einen Paralleltext Aufgabe:

schreiben

X. schreibt einen Brief an Y. Hilf ihm. Ubernimmt er den Brief von Z?
Verandert er ihn? Oder schreibt er einen eigenen?

-
K

Vorbereitung: Textvorlage als
Hilfe;
Briefbausteine

e oy
O o’

Freiheit, einen Text unabhangig von der
Textvorlage zu schreiben
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AG 29 — Beate Leimann:
Vom roten Faden zum Textgewebe

Vom roten Faden zum Textgewebe

Mit der ,Text-Hand" eigene Texte
bedenken, iberarbeiten und planen lernen

Beate LeBmann hinzu, die von dem/der Autor/in beantwortet werden. Tipps
runden das Gesprach ab (M1, siehe 5. 30). ese Form des

Eigene persdnlich bedeutsame Texte der Kinder bilden den Gesprachs wird in der folgenden Schreibzeit von den Kindern

Ausgangspunkt fir die Schreibkompetenzentwicklung. Die auch selbststindig in kleinen Gruppen - der Schreibberatung

Autorin zeigt, wie in ,Autorenrunden” Texte auf ihre Wirkung {val. LeBmann 2007, 142) — durchgefiihrt.
hin bedacht werden. ,Schreibgeheimnisse” und Textsorten

werden entdeckt und implizit verwendetes Textwissen im Schreibgeheimnisse - eine Sprache

gemeinsamen Reflexionsgesprach herausgearbeitet. Daraus fiir die Textwirkung finden

erwachsen Wissen, Konnen und Motivation, diese oder neue

Textmuster und Formulierungen selbst zu erproben. Spitestens ab Klasse 2 wird das Gesprich prazisiert (Abb. 1;
M2, siehe 5. 40). Die Wirkung des Textes wird thematisiert.

Wichtigste Grundlage der Schreibkompetenzentwicklung ist Wurde ein Text etwa als lustig erlebt - die Zuhdrer mussten

rweifellos das Schreiben selbst. Viele Kinder schreiben lachen -, so wird die Wirkung als solche benannt und zusétz-

besonders gerne, wenn sie die eigenen Ideen, Gedanken, lich danach gefragt, wie es zu dieser Wirkung kam. Es ist die

Erkenntmisse oder Erlebnisse aufschreiben diirfen. Frage nach dem ,Schreibgeheimnis”: Welches Geheimnis oder
welche Machart liegt dem Text zugrunde, dass alle lachen

Wichentlich eine feste Schreibzeit mussten? Die Entdeckungen werden auf Pappstreifen im
Klassenraum festgehalten:  Es werden witzige Wirter be-

Eine verldsslich stattfindende Schreibzeit - etwa jeden nutzt.”, , Tiere oder Personen haben witzige Namen.”, e Idee

Mittwochmorgen - und ein fest eingebundenes Schreibbuch ist lustig.”, ,Du hast das so dbertrieben geschrieben.”, ...

oder ,Tagebuch® /1, laden zum Schreiben ein. Werden
regelmaRig Zetten zum Schreiben gewdhrlsistet und darin
(Mfenheit fiir alle Themen der Kinder gewahrt, so entstehen
individuell bedeutsame Texte, die zugleich einen motivieren-
den Ausgangspunkt fiir die Arbeit an Texten und die Entwick-
lung von Schreibkompetenz ergeben. Das freie oder individu-
elle 5chreiben in einem Tagebuch bildet den ersten und
grundlegenden Baustein der Schreibzeit. Sind Kinder mit dem
Schreiben ihres Textes fertig, so finden sich diese zu zweit
oder zu dritt zusammen, um sich die verfassten Text gegen-
seitig vorzulesen. Oft entwickelt sich dabei ein Gespréch iiber
den Text. Hier erlebt das Autorenkind bereits, ob ein - belie-
biger — Adressat den Text versteht oder nicht.

Vorderseite Riickseite

Autorenrunde zu Beginn der Schreibzeit

Das Vortragen und gemeinsame Bedenken der selbst geschriebe-
nen Texte mit der ganzen Gruppe wird bald nach Einfiihrung der
Schreibzeit zu einem festen Ritual. Es hat sich bewshrt, die so
genannte ,Autorenrunde” an den Anfang der Schreibzeit zu
stellen. Dazu versammeln sich die Kinder mit thren Tagebiichern
im Kreis. In den Klassen 1 und 2 erhalten die Kinder zundchst
Zeit, einen Text der letzten Wochen auszuwdhlen und leise dem
MNachbarn vorzulesen. 5o ist jedes Kind involviert und stellt sich
innerlich auf das Héren und Machdenken ein.

Je nach Textldnge stellen ein bis drei Kinder einen Text vor.
MNach der Wiirdigung beginnt das Nachdenken Gber den Text:
Was hat dir gefallen? Ergdnzend kommen Fragen an den Text Abb. 1 Fahiplan fiir Avtorenrunde 2

Meine Gedanken

Tmm Tent
Meine Tipps fir den
Aurtor oder die Autorin
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.. Die Wethnochtsbaumkugel* (Klasse 2) - die Uberschrft wurde
gufgrund des Gesprichs in der Autorenrunde spater angefigt.

Der abgebildete Text von der Weihnachtsbaumkugel fiihrte w.a.
zu der Entdeckung, dass man aus einer anderen Perspektive
schreiben kann (Abb. 2). S0 entwickeln Kinder eine Sprache fiir
das, was bis dahin intuitiv und unbewusst passierte. Auf dieser
Grundlage beginnen sie, Strategien zu entwickeln. Ich will die
anderen auch mal zum Lachen bringen!”  Ich erfinde jetzt auch
so lustige Mamen fiir die Tiere.” DMe in den Bildungsstandards
formulierte Kompetenz, adressaten- und funkbionsgerecht” zu
schreiben, findet hier ihren Nahrboden.

Textmuster — Textsorten

Einen weiteren Aspekt in den Autorenrunden bilden die
Textsorten oder Textmuster. Der Begnff , Textmuster” ist weiter
gefasst. Er besagt, dass es unterschiedliche Muster in oder von
Texten gibt, chne diese kategorisieren zu wollen. Der Begriff
kann als Sammelbegniff im Unterricht verwendet werden, eine
genausre Systematisierung wiederum st fiir die Gespriche
iiber Texte niitzlich. Der Begriff  Textsorte™ wird im Unterricht
nicht normierend, sondern in einem offenen Sinne als klassifi-
rierende Bezeichnung fiir alle in der Klasse entstandenen Texte
mit dhnlich kategorisierbaren Inhalten und Strukturen
(Geschichte, Traum) oder dhnlichen duferen Merkmalen (Lied,
Gedicht) verwendet. Durch die Tatsache, dass viele Texte der
Kinder eben nicht eindeutig einer Textsorte zuzuordnen sind
oder auch aus Kombinationen verschiedener Textsorten (Abb.
3) bestehen, erfahren die Kinder, dass , Textsorten™ nicht mehr
als eine Hilfskategorie sind. Beispiele fiir gesammelte Textsor-
ten, die sich in Autorenrunden eines 2. Schuljahres ergaben,
sind ausgedachte Geschichten, Erlebnisse, Vorhaben, Traume,
Gedanken fiber das Leben, Knmis, Listen, Lieder, Reime,
Wiinsche, Macherzihlungen, ...

0b in den Autorenrunden zundchst Schreibgeheimnisse oder
Textmuster bzw. -sorten thematisiert werden, hdngt davon ab,
was die Textz gerade nahelzgen. Fiir manche Klassen ist es
einfacher, mit der Frage nach der Art oder Sorte des Textes zu
starten. Sobald beide Aspekte bekannt sind, verfeinern sich
die Entdeckungen, denn wviele Schreibgeheimnisse beziehen
sich auf sperzifische Textsorten: Geschichten schreibt man

Landesfachtag Deutsch 2012
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anders als Sachtexte. Schreibgeheimnisse aus Sachtexten, wie
etwa b5 wird etwas erkldrt.” oder _Es werden Fachwirter
benutzt.” werden im Klassenraum nun zu dem Pappstreifen
JSachtexte” gehdngt, andere zu Briefen oder Geschichten usw.

In den Gesprichen werden auch Erkenntnisse formuliert, die
sich allgemein auf Texte beziehen, unabhingig von ihrer
Zuordnung zu einer bestimmten Sorte, also etwa die Erkennt-
mis, dass Texte Wirkungen erzielen oder an bestimmte Adressa-
ten gerichtet s=in kinnen. Eine dieser grundlegenden
Erkenntnisse bezieht sich auf den inneren Zusammenhang
eines Textes. ,In dem Text passt alles so gut zusammen.” Wir
kinnten auch sagen, es zieht sich ein roter Faden durch den
Text. Gemeint ist die Stimmigkeit, der innere Zusammenhang,
kurzum die Kohdrenz - eines der wichtigsten Geheimnisse
eines Textes.

Der rote Faden

Zur Verdeutlichung kann ein dicker roter Faden dienen. Dieser
liegt bei der Autorenrunde in der Kreismitte. Ich weise darauf
hin, dass der Faden einen Anfang und ein Ende hat - so soll
es auch in den Texten sein. Alles soll zusammen passen. [he
Texte, die an diesem Tag in der Autorenrunde vorgelesen
werden, werden daraufhin untersucht. In den Tagebiichern
suchen die Kinder zusdtzlich nach gelungenen Textanfingen
J2/ oder Textenden und stellen Beispiele vor. Ein kurzer roter
Wollfaden fiir das Tagebuch soll sie beim Schreiben an die
bewusste Wahl von Anfang und Ende und das stimmige
Textganze erinnern. Vertiefend erhalten sie die Hausaufogabe,
den ersten und den letzten Satz ihres liebsten Buches
aufzuschreiben. [Mese 5&tze bieten Anlass fiir weitere Erkennt-
nisse, sie regen ferner zum Schreiben an und schlagen
zugleich die Verbindung vom Schreiben zum Lesen. Denn die
Verfahren, mit denen die eigenen Texte betrachtet werden,
unterstiitzen ebenso die Betrachtung und Deutung von
gelesener oder gehdrter Literatur,

Auf der Suche nach guten Anfingen werden auch Uber-
schrften thematisiert. Si2 markieren wie Textanfinge und
-enden konzeptionell schriftliches Handeln (val. Koch/
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Der Teleporter

Maja und Emily lieben besonders die Planeten, aber besonders den Mars. Sie haben gerade HSU. Frau Schnitzelpfote sagte: Wir bekommen
das Thema Planeten. Maja sagte: Das ist ja super. Emily redete: Finde ich auch. Aber es ist Pause. Sie tranken Apfelsaft. Ich habe eine Idee,
rief Maja, wir treffen uns bei mir zu Hause. Die Schule ist vorbei, die beiden laufen schnell zu Maja. Wir bauen einen Teleporter, sagte Maja.
Alles klar, sagt Emily. Ein paar Minuten spiter, endlich fertig. Sie stiegen ein und finden sich in einer anderen Dimension. Es ist sehr
komisch. Der Boden ist ganz rot. Sie wussten es sofort. Planet Mars. Sie sehen grine Aliens. Sie bekommen Angst. Ah, Emily. Au was!
brollte Maja. Emily erklarte: Die sind ganz nett. Da bin ich beruhigt, sagte Maja. Gehen wir zurlick, sagt Emily. Die beiden steigen in den
Teleporter und sind wieder zu Hause. Ich schreibe das ins Abenteuerbuch. Was haben sie auf dem Mars gesehen?

a) grine Aliens  b) Kohe

Die Dimension der lebenden Tomaten

Vor 10000 Jahren kam eine Tomatenrakete. Die Tomatenmutter hatte ein Baby namens Miep. Miep war endlich 4. Er geht schon zur Schule,
weil, ab Vierjshriger darf man zur Schule gehen. Er hat Freunde, die ihn schatzen. Aber das ist lange her. Leider leben die Tomaten nicht mehr.

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 119



] Institut
fur Qualitatsentwicklung
an Schulen

Schleswig-Holstein

Zentrum fiir Lehrerbildung
Christian-Albrechts-Universitit Kiel

Mit der Text-Hand einen Text bedenken

Der Text , Der Teleporter” wurde von einem tiirkischen Madchen im 3. Schuljahr verfasst. In der Autorenrunde dulfern die
Kinder spontan Gelungenes: Es ist spannend.”, Der Name der Lehrerin ist witzig, da haben viele von uns gelacht.”, Das ist
eine tolle Idee mit dem Teleporter.”, Was meinst du mit dem Teleporter?” und , Was ist eine Dimension?”, (e Autorin erklért,
was sie meint.

Dann schauen wir mit der Text-Hand auf den Text:  Hast du an einen Leser gedacht, als du den Text geschrieben hast?™ Ja,
an euch - und an meinen Vater, dem habe ich das vorgelesen.”  Hattest du eine bestimmte Absicht?” Ich wollte, dass es
spannend ist und auch etwas witzig.” Gemeinsam bedenken die Kinder das Textmuster: ,Eine ausgedachte Geschichte.” Aber
micht nur, es ist ja auch ein Ritsel am Ende.” Ja, ich wollte sehen, ob ihr das wohl dann noch wisst.” Diese Erkldrung zeigt,
wie sehr die Vorstellung des Adressaten ihren Text pragt.

Der Name , Frau Schnitzelpfote” wirkt besonders witzig, weil er genau zum Fach der Lehrerin passt (H5U: Heimat- und
Sachunterricht). Fachbeanffe aus der Fantasyliteratur wie ,Aliens” und _Dimension® bestarken die Spannung, die der Text
auslist. Bernas ndchster Text  [ie Dimension der lebenden Tomaten™ kniipft spdter an dieses Gesprich an.

Ein Maddchen fragt, ob es in Ordnung sei, dass der Name eines anderen Madchens aus der Klasse verwendet wurde. Maja wird
gefragt, ob sie einverstanden sei. Ein Junge bemerkt, dass viele Fiirwirter verwendet wurden: 5ie hat nicht immer die Namen
genannt, sondern auch ,5ie” oder e Beiden®. Und noch ein Tipp: Redeten” sagt man nicht, schreib lieber _sagte® oder
LSprach®,

Der kleine Finger der Text-Hand lenkt den Blick auf die 55tze. ,Manche 5tze stimmen nicht ganz, aber man kann es trotzdem
verstehen.” Die Autorin, die Deutsch ja als Zweitsprache lernt, erhilt Hinweise zur Bildung einzelner Prateritumsformen.

.[ie meisten 53tze sind kurz, und zwar vor allem dann, wenn es spannend wird — das ist mein Beitrag zu dem Text.”

Anderen fallt auf, dass viel gesprochen wird, und zwar auch an den spannenden Stellen.

Weitere spannungsfirdernde Elemente wie Tempuswechsel und mehr oder weniger komplexe Satzkonstruktionen werden hier
noch nicht hervorgehoben.

Abschliefend die Frage nach dem Roten Faden: ,Ja, es passt alles zusammen.”, , Der Anfang ist gut, weil die beiden Haupt-
personen vorgestellt werden und das, was fiir die Geschichte wichtig ist - dass sie Planeten mégen.”, ,Die Uberschrift passt
genaw.” Uber das Textende gibt es eine kleine Diskussion, ist doch dem eigentlichen Ende noch der Eintrag ins Abenteuer-

buch und das Ratsel angefiigt. Beim Textschreiben ist das alles erlaubt.

tsterreicher 1994). Das Sammeln und Bedenken von Uber-
schriften schafft Sensibilitdt fiir den Blick auf das Verstdndnis
des gesamten Textzusammenhangs. Zugleich entwickelt sich
sprachliches Gespir fiir die besonderen - sprachlich verkiirzen-
den - Formulierungen der Uberschriften.

Was ist ein ,guter Text”? — Das Know-How
der Lehrerin

e Gespriche in den Autorenrunden sollen micht auf ,vorder-
griindige Textkosmetik™ (vgl. Spitta 1908, 34) - wie wechseln-
de Satzanfinge - reduziert werden. Die Aufgabe der Lehrerin
besteht einerseits darin, in den Beitrigen der Kinder wegwei-
sende Beobachtungen zu erkennen und zu wiirdigen, anderer-
seits darin, selber in den Texten Gelungenes zu erkennen und
als bedeutungsvoll fiir das weitere Schreiben herauszustellen.

Text als Gewebe

Der Begnff , Text” heilit Gbersetzt ,Gewebe”. Jeder Text 1st
gin Gewebe. Ein Gewebe ist dann stabil, wenn sich der so
genannte Schussfaden um die Kettfiden webt, ohne die das
Gewebe zusammenbrechen wiirde. Der Schussfaden entspricht
dem bereits thematisierten ,roten Faden®. Die Kett- bzw.
Haltefdden stehen fiir die Bereiche Pragmatik, Semantik und
Syntax (Abb. £).

In dem Gewebemodell wird der pragmatische Bereich auf drei
Kettfiden verteilt: der Adressat des Textes, die Intention bzw.
die Funktion oder Wirkung des Textes und das Textmuster. [ie

Landesfachtag Deutsch 2012

Bereiche Semantik und Syntax ibernehmen jeweils die
Funktion eines Kettfadens, die Rechtschreibung {(orthografische
Kompetenz) wird hier untergeordnet (Sie verbindet sich mit der
Syntax in der Fragestellung: Ist der Text verstehbar? Darunter
kann zusdtzlich auch die Handschnft im Sinne von motorischer
Kompetenz gefasst werden). [e Reihenfoloe der fiinf Kettfs-
den wurde im Hinblick auf Planung und Oberarbeitung von
Texten gewidhlt. Die Reflexion von Texten beginnt dagegen
gewihnlich mit dem Erleben der Textwirkung, das zu der Frage
nach der Ursache der Wirkung fiihrt (M4, siehe 5. 42).

Das abgebildete Gewebemodell (Abb. 4) fasst die in Autoren-
runden und Schreibberatungsgesprichen thematisierten
Erkenntnisse zusammen: [he Qualitdt eines Textes hangt davon
ah, ob er kohdrent ist, ob der rote Faden zu einem Gesamttext
gewebt wird, den man gut verstehen kann und beim Adressa-
ten die Textwirkung erzielt wird, die mit der gewshlten
Schreibfunktion (wie z. B. erzdhlen, informieren, appellieren)
intendiert war. Ein Textmuster hilft dabei, funktionsgerecht zu
schreiben. Das Textmuster kann sich auf eine Textsorte oder
auf eine Kombination von Textsorten beziehen. [he bereits
entdeckten Schreibgeheimnisse geben textmusterspezifische
Schreibhinweise, Ein Textmuster erleichtert dem Adressaten das
Lesen, Hiren und Verstehen des Textes.

Auch semantische und syntaktische Aspekte werden in den
Reflexionsgesprachen iiber Texte thematisiert. In dem
Gewebemodell wird die enge Verbindung zu den pragmatischen
Kompetenzen deutlich. Ein guter Text wurde semantisch und
syntaktisch so verfasst, dass der Adressat ihn verstehen kann
und zugleich die Intention umgesetzt wird.
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Abb. 4 Gewebemodell
Das Gewebemodell im Unterricht

Das Gewebemodell habe ich im 3. Schuljahr eingefiihrt.
Vorausgegangen waren Autorenrunden im beschriebenen Sinn.
Die Kinder hatten einige Tage vor der Einfilhrung eine
Einladung an ihre Eltern zu einer Schulveranstaltung verfasst.
Aus Asten baute ich einen Webrahmen und spannte fiinf
Haltefaden (M5, siehe S. 43). Zusdtzlich brachte ich einen
sehr langen dicken Wollfaden mit, den ich als Impuls in die
Kreismitte legte. Nun war die Frage, was eigentlich ein ,guter”
Text sei. Die Kinder trugen ihr Wissen zusammen, bezogen den
roten Faden ein und stellten weitere Vermutungen an.
SchlieRlich erklarte ich ihnen, dass der lateinische Begniff
Jtextum®” Gibersetzt ,Gewebe” heifft. Ich holte den Webrahmen
hervor und legte ihn zu dem roten Faden (Abb. 5).

Die Kinder verstanden, was es heillt, einen guten Text zu
schreiben: den Leser im Blick zu behalten, eine Wirkung zu
erzielen, evil. ein entsprechendes Textmuster zu verwenden,
passende Worter zu wahlen sowie Satze zu formulieren, die

Abb. 5 Webrahmen im Unterncht
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der Leser verstehen kann. Durch den roten Faden wird alles
zusammengewebt. Wir bezogen die Bedeutung jedes einzelnen
Haltefadens auf die bereits geschriebene Einladung. Der
Adressat sind die Eltern, Ziel ist ihr Erscheinen. Um dies zu
emreichen, miissen wesentliche Informationen enthalten sein
wie Datum, Zeit- und Raumangaben. Das Textmuster ent-
spricht dem von Briefen, Anrede und GruRformel sollten
enthalten sein. Worter und Satze miissen so gewahlt bzw.
formuliert sein, dass die Eltern alles verstehen und alle
nétigen Informationen erhalten. Das Textbeispiel hilft, die
Strukturen nachzuvollziehen - und spater in der Uberarbei-
tung anzuwenden. Bildhaft wird nun auf dem Webrahmen die
dicke Wolle zu einem Text gewebt.

Die Text-Hand

Damit sich die Kinder in Reflexionsgesprachen an die Haltef3-
den erinnern kénnen, werden die Kettfaden des Gewebemodells
nun auf die Finger der Hand iibertragen. Der Daumen steht fiir
den Adressaten, der Zeigefinger fiir die Wirkung bzw. das Ziel
des Textes usw. Jedes Kind erhilt einen ldngeren roten Faden
und webt diesen nun durch die Finger der eigenen Hand. Die
Kinder spiiren so, wie eng die verschiedenen Bereiche mitein-
ander verwoben sind (Abb. 6 und M4, siehe S. 42).

Die , Text-Hand" ist zundchst als Stiitze fiir den Kopf der
Lehrerin gedacht. Je genauer sie sich selbst in den verschie-
denen Bereichen auskennt, desto vielfdltiger und differenzier-
ter werden ihre Hinweise in den Autorenrunden sein (M7,
siehe S. 44). Sobald die Text-Hand eingefiihrt wurde, unter-
stiitzt diese auch die Kinder bei der Textreflexion in den
Autorenrunden (Abb. 7; M3, siehe S. 41 und M6, siehe
S. 43; val. Geprach iiber den Text ,Teleporter”, siehe S.
26/27). Die bislang verwendeten Kategorien ,Schreibgeheim-
nisse” und ,Textsorten” gehen nun in der Text-Hand auf.

[Die Text-Hand ist ein textsorteniibergreifendes Modell. Der
hohe Stellenwert, der einzelnen Textsorten im traditionellen
Unterricht zugesprochen wird, relativiert sich zugunsten eines
textsortenreichen Unterrichts, in dem
viele verschiedene Textsorten bzw. -mu-
ster thematisiert werden. Ergdnzend
wird pro Halbjahr eine Textsorte
intensiv erarbeitet. Die Auswahl ergibt
sich aus den eigenen Texten oder aus
einer authentischen Schreibsituation
(z. B. Einladung).

Uberarbeitung und Planung
von Texten

Die Férderung der Schreibkompetenz
nimmt ihren Ausgangspunkt in den
eigenen Texten und deren Reflexion -
und nicht in deren Planung. Die
beschriebenen Prozeduren werden in
(Uberarbeitungsgesprachen im Rahmen
von Schreibkonferenzen fortgefiihrt.
Dadurch entwickeln sich zugleich
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Abb. 6
Text-Hand
mit rotem Faden

Planungskompetenzen. Die Schreibhaltung verdndert sich
dabei. Wer ,die anderen auch mal zum Lachen bringen® will,
hat einen Adressaten im Blick und verfolgt eine Intention.
Das Bewusstsein iiber Adressat und Funktion bestimmt
zunehmend die Textplanung. Vorbilder der Klasse und aus der
Literatur werden adaptiert und modifiziert. Schreibgeheimnis-
se entwickeln sich zu Schreibstrategien. Ausgehend von den
entdeckten Schreibgeheimnissen kénnen zusitzliche Ubungen
Teilkompetenzen beférdern, wie etwa die Verwendung von
Pronomen, Konjunktionen
etc. Die Text-Hand stiitzt
als begleitendes Medium
die Uberarbeitung und die
Planung von Texten. Wer
das Vorgehen umdreht, also
von der Text-Hand ausgeht,
l3uft Gefahr, sich vom Kind
ab- und einem formal
ausgerichteten Unterricht
zuzuwenden (Abb. 8).

Was gefallt dir an dem Text?

Fazit

Kinder, die regelmalig so
iiber Texte nachdenken und
ihre Produkte mit der
Text-Hand iiberarbeiten und
planen lernen, erwerben
umfassende Sach-, Metho-
den-, Selbst- und Sozial-
kompetenzen. Am Ende sind
ihre Erfahrungen, ihr Wissen

w‘m-":t": und ihre Fahigkeiten
as macht den By :
vielfiltiger ausgebildet als
Text 50 besonders? in einem traditionell
T welchas Tekisacta textsortengebundenen und
gehort der Text? aufsatzorientierten Unter-
richt. Die erworbenen

Kompetenzen kénnen
langfristig dokumentiert
(vgl. LeRmann 2010) und

Meine Tipps
fur die Uberarbeitung
in der Schreibkonferenz

Abb. 7
Fahmplan Autorenrunde 3
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Adressat/-in,
Leser/-in

Abb. 8 Text-Hond, Frogen

punktuell iiberpriift werden. Es ergeben sich vielfiltige Maglich-
keiten fiir alternative Leistungsnachweise (M8, siehe S. 45).

Literatur

p Fix, M.: Texte schreiben. Sprachprozesse im Deutschunterricht.
Paderborn 2006

» LeBmann, B.: Individuelle Lernwege im Schreiben und Rechtschrei-
ben. Ein Praxishandbuch fiir den Unterricht. Heinsberg 2007

» LeBmann, B.: Individuell bedeutsames Schreiben als Grundlage von
Schreibkompetenzentwicklung. In: Jantzen/Merklinger (Hrsg.): Lesen
und Schreiben: Lernerperspektiven und Kénnenserfzhrungen.
Freiburg/Br. 2010, 81-113

» Koch, P./Usterreicher, W.: Schriftlichkeit und Sprache. In: Ginther, H./
Ludwig, 0. (Hrsa.): Schrift und Schriftlichkeit. Ein interdisziplindres
Handbuch intemationaler Forschung. Berlin 1994, 587-604

p Spitta, G.: Freies Schreiben - eigene Wege gehen. Lengwil 1998

Anmerkungen

/1/ Obwohl hier nicht das kassische Tagebuch gemeint ist, da alle
Textsorten willkommen sind und mit diesem Buch im Unterricht
gearbeitet wird, hat sich dieser Begnriff auf vielfachen Wunsch von
Kindemn etabliert. Alternative Begriffe: Schreibbuch, Schatzbuch,
Ich-Buch etc. Vermieden werden sollte der Begriff Geschichtenbuch”,
der eine Engfiihrung des Verstandnisses von Texten als Geschichten
impliziert. Vielfiltige Anregungen zur Arbeit mit dem Tagebuch finden
sich in LeBmann, B. 2007.

/2/ Es wurde bewusst der Begriff Anfang” und nicht Einstieg”
gewahlt, der in der traditionellen Aufsatzdidaktik die Einfuhrung in
das Geschehen meint. - Eine gute Geschichte kann auch mit dem
Héhepunkt ,am Anfang” beginnen.

Autorin

Beate LeRmann,

Institut fiir Qualititsentwicklung an Schulen in Schleswig-Holstein
(IQSH)

W Beate LeBmann: Material extra Schreiben kreativ und

kooperativ. Anregungen fiir unterschiedliche Kontexte” -
22 Arbeitsblatter mit einer Einfithrung
www.grundschulunterricht.de/gsud20080280

Seite 122



Institut

fur Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein

Zentrum fiir Lehrerbildung
n-Albrechts-Universitit Kiel

AG 30 - Prof. Dr. Bernhard Rank:
Faszination Fantasy (Sekundarstufe I)

Bernhard Rank: Faszination Fantasy
Leseforderung und literarisches Lernen mit
phantastischer Kinder- und Jugendliteratur

1. Faszination Fantasy

2. Kinder- und Jugendliteratur im Spannungsfeld zwischen
Leseforderung und literarischem Lernen

3. ,Vergniigen“, ,Erfahrung” und , literarische Bildung®: Leitbegriffe
fiir einen textnahen Umgang mit Kinder- und Jugendliteratur

4. Das Bedeutungs- und Erfahrungspotential des Genres , Fantasy”
und die Streitfrage der ideologischen und literarischen Wertung

5. Entscheidungen bei der Unterrichtsplanung:
Methoden des Umgangs mit literarischen Texten im Spannungs-
feld zwischen primarer und sekundarer literarischer Erfahrung

B. Rank: Faszination Fantasy

2. Kinder- und Jugendliteratur im Spannungsfeld zwischen
Leseférderung und literarischem Lernen

Lebensbedeutsamkeit | , Bedeutung des
des Lesens Unterrichts fiir Lernen

(vgl. Hurrelmann 2002)

o

E Leseférderung I — I Literarisches Lernen |
&

s (vgl. Paefgen 1999/2006; Waldt 2003)

T

£

3

P Lunterhalisame® KJL I —_— I -anspruchsvolle“ KJL
i

E (vgl. Ewers 2000)

m
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3. ,Vergniigen®, ,Erfahrung“ und , literarische Bildung®:
Leitbegriffe flir einen textnahen Umgang mit Kinder- und Jugendliteratur

? ,,SpalR“ am Lesen ?

Vergniigen und Kompetenz
(bei Goethe: ,Genuss” und Urteil”)

.Es gibt dreierlei Art
Leser: eine, die ohne
Urteil genielft, eine
dritte, die ohne zu
genielen urteilt, die

der Regel die emotionalen und die mittlere, die genielend
urteilt und urteilend
genielt; diese
reproduziert eigentlich
Vergniigen verstanden worden.“ ein Kunstwerk aufs neue.”

{Wolfgang Iser) (vgl. Rank 2004)

B. Rank: Faszination Fantasy 3

Vergnugungen beim Lesen

»Sinn wird zu einer Sache der Entdeckung,

welche unsere Vermégen beansprucht, in

kognitiven. Betitigung von Vermdgen aber

istimmer schon als ein dsthetisches

Sprachlichditerarische Bildung oder Lese- Sprech- und Schreibkompetenz?

In ginem Kompetenzonentierten Literaturunterricht richtet man den Blick nicht primar darauf,
ob man (zum Beispiel) zu einer angemessanen Intempretation gelangt, sondem darauf, ob die
Schilerinnen und Schiler Fahigkeiten erwerben, die dann im Umgang mit anderen Texten
wieder zum Einsatz kommen kénnen.” (Spinner 2006, 5. 7)

Abschliefend sei thesenartig festgehalten:

- Eine stirkere Kompetenzorentienme und eine weitere fachdidaktische Forsclung zur Entwickhimg
von Kompetenzmodellen verspricht eme Cualititsverbessening von Untemicht.

- Esnmss aber im Bewnsstsein bletben dass der Kompetenzbesnff auch seme Grenzen hat. Der
Bilhmgsbeenff. wie er in der humanistischen Tradition diskutiert wird, muss zur kntischen
Uberpritfing und als Gnindorientienms wach gehalten werden. Es gilt, was Marcus Steinbrenner
folgendermaben prégnant formmliert hat: . Der Kompetenzbegrff ist kein Denkrahmen er braucht
einen Denkrahmen . (Steinbrenner 2007, 5. 414). Es ist der Bildmgsbegniff, der als notwendiger
Denkrahmen dienen kann “ (Spinner 2008, 5. 222)

B. Rank: Faszination Fantasy 4
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Der Leitbeqgriff , literarische Erfahrung*
literarische
ERFAHRUNG
verbindet
literarischer Text und Leserin/Leser

Erfahrung: Prozess und Ergebnis der Interaktion zwischen dem Subjekt
und seiner Umwelt (John Dewey)

Literarische Erfahrungen sind individuell bedeutsam und pragend, an
konkrete Lesesituationen gebunden und filhren zu zunehmender
verrautheit” mit literarischer Sprache und literanschen Formen.

]
:
§
£
y
y:
5
@

Das didaktische Konzept:
Literarische Bildung durch literarische Erfahrung

Vorbemerkungen (vgl. Rank 2010):

1. Literarische Erfahrung ist nicht abhdngig von asthetischer Ciualitidt, kann sie aber
zunehmend mit einbeziehen. Daher reicht das Spektrum bei der Textauswahl auch
von der Unterhaltungs- und Serienliteratur bis zur ,anspruchsvollen” Kinder- und
Jugendliteratur.

2. Da man literarische Erfahrungen auch in anderen Medien machen kann (etwa mit
Hirkassetten, fiktionalen Spielfilmen und Theaterstiicken), sind sie nicht an das
Medium Buch gebunden. Sie finden darin aber ihren ,prototypischen Kern®.

3. Didaktisch relevant ist vor allem die Unterscheidung zwischen priméaren und
sekundaren literarischen Erfahrungen.

Primare Erfahrungen vollziehen sich in unproblematischen, ganzheitlichen
Handlungsveraufen, die in weitgehend hahitualisierte Efahrungskontexte eingebettet
sind. Sie werden ,gesammelt’ und erweitem den Raum literarischer Erfahmung bildlich
gesprochen in die Breite'.

Sekundire Erfahrungen zeichnen sich durch einen bewussten Zu- oder Ruckgriff auf
diese pnmare Erfahrungen aus; sie erweitem den literanschen Effahrungsraum durch
einen Akt der Bewusstwerdung und Reflexion in die Tiefe'.

B. Rank: Faszination Fantasy 6
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4. Literarische Bildung hat eine Ziel-, Entwicklungs- und Lernperspektive:
auf der einen Seite die Erweiterung der primdaren Erfahrungen mit
literarischen Texten und Medien, auf der anderen die Kommunikation und
Reflexion von sekundéren literarischen Erfahrungen (bis hin zum Erwerb
deklarativen Wissens iiber Literatur). (vgl. Rank 2008/2010)

- von partikuldren Ausschnitten zum gesamten Feld der méglichen
Erfahrungsbereiche: Entdeckung aller \Vergniigungen®, die Literatur anbietet

- vom Thematischen zum Formalen: von Erfahrungen mit Figuren und Thematik
zu Erfahrungen mit Wirklichkeitsmodellen, Sprache und literarischer Form

- vom Einfachen® zum Komplexen: von Texten mit manifesten, iberschaubaren
Strukturen zur Ausdifferenzierung der literanschen Ausdrucksmittel

- von priméren (impliziten) zu sekundaren (reflektierten) Erfahrungen:
zunehmender Grad an _literarischer Bewusstheit®

- vom Gewohnten zum Innovativen: der Horizont literarischer Bildung ist immer
offen fir Neues (und alles Verstehen ist immer auch ein Nicht-Verstehen)

B. Rank: Faszination Fantasy T

4. Das Bedeutungs- und Erfahrungspotential des Genres ,.Fantasy”
und die Streitfrage der ideologischen und literarischen Wertung

Grundsétzlich: Die Orientierung am Text und am Leser

5. Literarische Erfahrungen sind geprégt durch ihren Gegenstand:
das Erfahrungs-, Bedeutungs- und Bildungspotential der
konkreten literarischen Texte, die mit unterschiedlicher
Intensitit gelesen und verarbeitet werden kénnen.

Im ersten Schntt der Untemichtsplanung, der
Sachanalyse, wird dieses Erfahrungs- und
Bildungspotential erhoben. Als Grundlage fiir die
weiteren Entscheidungen ergibt sich daraus das
didaktische Profil® des Textes.
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Das Erfahrungs- und Bildungspotential des Textes (,Didaktisches Profil'')
Texthaispial _FANIASY als Teilbereich der phantastischen Literatur

El.nmnhlnp-r_"
Erfahrungsbersich Im Toxt realisiert als und Wechsel-
bazishungon
1. Erfahrungen mir dem Wirklichkeitsmodel] - _ ] .
mit dem andenen  Status” Memnscher - Sekundire phantastische Welt, in der Magisches —
Wirklichkai Urngastatiung | sigara Wil = ndlich i ; ;
T S e YR RS Sl mcR 5E:|b5[‘u‘-E" rstandlich |5t:. Kein Kontrast zwischen
andine Uewestans (RAume, Zailan, primdrer und sekundarer Welt.

Miligus], arclan Vomislungs- pndicder
Gl r:

' - (Oft sagenhaft-mythische Welten aus der Vergangenheit| €—
2. Erfahrungen mA der Thematik:

imE Effahrungs- und Waltwizsen - Stoffe aus Mythen, Sagen und Marchen <
mit kulurellem Erbe und Gedschinis wund - Erbe der mittelaltedichen Heldendichtung ]
BUEretan Romsm - Auseinandersetzung mit dem Basen — Problematik -
it Problamen wnd Problamb der Anwendung vom Gewalt
3. Erfshrungen md iikerarischen Flguren: ) i i l
mit - = - Identifikation mit den .guten™ Helden (und Heldinnen)
stin
Pirjellion - Byl - Figuren mit dbematirichen Eigenschaften <
miE sohalfen von Fi berung — - i -
PRt ,Iu's"i"‘“'-'r?f"" ng E‘-r.upplerung der Flguren nach Held und Gegen o
Figumankansiallaienan spieler, Gut und Base
4. Erfalrungen mi Y . o B
mit Kiang und Rhythmus - ginfache, dem alltaglichen Erzahlen nahe Sprache
mit Wartwahl, Satzhau, St - Erzidhlstil: anschaulich, ausfihrich, szenisch €
mil Wik und Mehrdestigkst. Bidichkest - Symbaolik: bedeutsame magische Gegenstande —

5. Erfahnangen mit Berarischen Formen und
- Auktoriale Erzdhlhaltung mit allwissendemn Erzahler

Atngduran
mil Markmaian von Gatiungen und Ganms

mit Feraiurgaschichiichen Zusamenanniegan . A . i
e It tualini - Intertextualitit: reicher Fundus an literarschen Mual.eml w—

B. Rank: Faszination Fantasy 9

- Leserkonzept ausgerchtet auf Sekundarglauben” e

Heilk geliebt und scharf verurteilt: Fantasy im Streit der Meinungen

.Die Grundhalung der meisten Fantasy-
Texte ist reaktionar, hiufig sogar eindeutig

faschistoid_(Zondergeld) Der Heroenkult der Fantasy versorgt die Leser
— problematische Flucht wor der Gegemwart mit Bildemn heldenhafter Tatem und will thnen
— unkritische Verkldrung higrarchischer Crdnungen damit den Glauben an die Kraft des Einzelnen,
— Militanz, Verhemlichung won Krieg und Gewalt an seine Unersetzlichkeit, an seine alles
— fragwiirdiger mannlichen Heroismus — bedenk- Uberragende Bedeutung zurickgeben.” (Ewers)

liche Klischees von Weiblichkeit (Kaulen)

Ist Fantasy nicht oft hemmungslos trivial, epigonal Das einzelne Werk, nicht das Genre an sich
und kitschig und bleibt kiinstlerisch weit hinter den kann falsch' oder richtig’, triviale oder
Ermungenschaften der Modeme zurack? (Kaulen) bedeutende Literatur sein.” (Haas)
Lesskompetenz
emoticnale Verstrickung - Vereckung zum
Abtauchen” in eine anders Welt

Didaktisch kann es nicht darum gehen, den Schiilerinnen und Schillern ihre Begeisterung fur
Fantasy auszutreiben, sondern ihre sprachlich-literarischen Erfahrungen mit diesem Genre
aufzugreifen, zu thematisieren und zu reflektieren, und zwar in einer Synthese von sprach- und
literaturdidaktischen Aspekten. Dafur eignen sich insbesondere die operativen Verfahren des
Lrerzogerten Lesens® (Frommer).

B. Rank: Faszination Fantasy 10
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5. Entscheidungen bei der Unterrichtsplanung:

Methoden des Umgangs mit literarischen Texten im Spannungsfeld zwischen
primarer und sekundarer literarischer Erfahrung

1. Textauswahl und Textanalyse
Auswahlknterium: (neue) Erfahrungsméglichkeiten — bezogen auf die
Voraussetzungen der Schillerinnen und der Klasse
Analyseverfahren: Bestimmung des Didaktischen Profils® (vgl. Schema)

2. Entscheidung fiber die Lehrziele
Begriindete Auswahl aus den Erfahrungsmaglichkeiten, die der Text
erdffnet — Festlegung von klaren, konkreten, auf den Text bezogenen
Zielsetzungen (in einer sinnvollen Abfolge)

3. Entscheidung iiber die Methoden und Arbeitsaufgaben
- Vielfiltiges Methodenrepertoire — aber kein beliebiger Einsatz!
- Passung von Gegenstand (Text), Zielsetzung und Methodik!
- Ausrichtung am Spannungsfeld zwischen pnmarer und sekundarer
literarischer Erfahrung!

B. Rank: Faszination Fantasy 1
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Exemplarisch: ,Verzdgertes Lesen” bei Tintenherz (Cornelia Funke)

Zwei problematische Aspekte des Bedeutungspotentials:

1. Faszination des ,Sekundirglaubens*

2. Sprache der Gewalt

Morschlage fiir Arbeitsaufgaben (s. handout)

Abschlussgesprach
Und vielen Dank fiir lhre Aufmerksamkeit.
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Verfiihrung durch Fantasy: Operative Verfahren und Antizipation
(am Beispiel von Cornelia Funke: Tintenherz)

oMNur ein paar umgestellte Wdrter, ein paar leicht verdrehte 5dtze, und schon ist der
Schrecken der Nacht ein gehorsamer Hund.” (5. 700)

1. Die Sprache der Gewalt (5. 18)
Sie sahen sofort, dass sie weit besser bewaffnet waren als die zerlumpten Riuber. Und sie hatten Pferde.

L Wir miissen sie alle téten, Fichelhdher. Ich hoffe, dein weiches Herz weil das. Eehrt auch nur einer nach Ombra
zuriick, dann brennt morgen dieses Dorf ™
B T (L

Was passtin die Licken?

{1a) Rubergeschichten. Sie gehen alle schlecht aus. Weil der Rauber jemanden beschitzen will, den er liebt, und
dafir téten sie ihn.

{1b) Riuber sind Rauber. Sie wollen sich einfach nur die Taschen fiillen, ohne dafir auf einem Feld oder in =iner
Woerkstatt schuften zu missen.

(1c) Dummkdpfe. Sie wirden sterben, bevor sie begriffen, dass noch anderes zihlte.

{1d) Vielleicht waren diese Rduber am Ende aus Triumen gemacht? Mo musste nur seine Augen &ffnen, um sie
wieder verschwinden zu lassen.

(2a) Ja, der Tod konnte ein fabelhafter Unterhalter sein — wenn es sich um den Tod anderer handelte.
(2b) Und er spiirte sie wieder: die Kaltblitigkeit. Kalt wie der Raureif zu seinen Flilken.

(2c) Aber insgeheim wiinschie er sich zuriick in 2ine Welt chne sinnloses Téten.

(2d) Als ob er das nicht wiisste.

2. Die Lust am Tdten [S. 1211.)

Der Junge blickte an den Toten entlang, als z3hlte er sie.

CIst es leicht™

Der Neugier in seinen Augen nach zu urteilen schien er die Antwort wirklich nicht zu kennen trotz des Schwertes an
seiner Seite und des Kettenhemdes iiber der Brust.

NeiniJa, dachte Mo. NeinlJa, es 1st leichi/nicht leicht — wenm dir erst einmal/oufSer wenn dir ein zweites Herz in der
Brust schiigt. eines, das kalt und scharfkantig ist wie das Schwert, das du trigst. Efwas Hass und Zom, ein paar
Wochen Angst und lulflose Wut, und schon wichst es dir. Es schldgt dir den Takt, wenn es zum Tdten kommit, wild
und schnell. [...]

Der Junge sah ihn inmmer noch an.

.Es 1st zu schwerdeicht”, sagte Mo. _Sterben ist leichter/schwerer.™

Entscheide dich fiir eine der Alternativen —einmal aus der Sicht von Mo, das zweite Mal aus deiner eigenen Sicht.

3. Die Faszination der Tintenwelt (5. 173)

- Was 1st mit deinem zweiten Kind?”, fubr Resa fort. . Willst du, dass es in diese Welt geboren wird?™

Mo blickte sich um, vnd Meggie spiirte erneut, was sie schon lange wusste: dass thr Vater diese Welt inzwischen
ebenso sehr liebte, wie sie und Resa es einst getan hatten. Vielleicht liebte er sie sogar noch mehr.

warnm nicht? fragte er zuriick. , Willst du, dass es in eine Welt geboren wird, in der es das, wonach es sich selnt,
nur in Biichern findet™

Resas Stimme bebte, als sie antwortete, doch min war es Zomn, der herausklang.  Wie kannst du so etwas sagen?

Fihre Resas Antwort weiter aus.
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AG 31 - Ulrike Rohr:
siehe AG 14

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 14.

AG 32 - Almut Hoppe:
siehe AG 15

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 15.

AG 33 — Prof. Dr. Doris Grutz:
siehe AG 12

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 12.

AG 34 - PD Dr. Thomas Mdbius:
siehe AG 9

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 9.

AG 35 - Joszi Sorokowski:

Horspielproduktion im Deutschunterricht

Die Form des Hoérspiels steht der geschriebenen Form der Literatur wesentlich naher als der Spielfilm,
in dem das gesprochene Wort nur einen Teil des "Gesamtkunstwerks" darstellt. Die Nahe zur
geschriebenen Literatur kann sogar starker ausgepragt sein als beim Drama, zumindest, wenn man
dieses am Ort seiner eigentlichen Bestimmung betrachtet, der Bihne. In seiner Gesamtheit kann das
Horspiel als eigenstandige literarische Gattung aufgefasst werden, die lediglich eines eigenen
Mediums bedarf.

Die von mir entwickelte Unterrichtseinheit "Hoérspielproduktion im Deutschunterricht" ist fir den 5./6.
Jahrgang konzipiert und umfasst acht Unterrichtsstunden. Die Einbindung in den Deutschunterricht
folgt hierbei dem integralen medienpadagogischen Ansatz: Die Vermittlung der Gestaltungsprozesse
der medialen Gattung "Horspiel" wird verknipft mit dem groRen Komplex der Spracherziehung, dem
Aufbau der kommunikativen Kompetenz.

Erreicht wird dies dadurch, dass nicht die unterrichtliche ErschlieBung eines Hoérspiels oder das
literarische Portrait eines bestimmten Horspiel-Autoren in den Mittelpunkt gestellt wird, sondern das
aktive Beschaftigen mit eigenen Inhalten und deren adaquater Umsetzung.

Schrittweise werden die Schiler mit dem Wesen des Horspiels vertraut gemacht durch:

gemeinsames Horen von Sequenzen bekannter Horspiele

pragnante, informative Lehrer-Vortrage

anschaulichen, differenzierenden Vergleich von Filmtonspuren mit Horspielen
erste praktische Aufnahmetbungen

eigene kurze Szenenentwdrfe in Gruppen

Reflexion im Plenum

fortflhrende Arbeit an eigenen Texten

neue Gestaltungsversuche

die abschliel’ende Praxis einer kleinen Horspielproduktion
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Im Mittelpunkt steht dabei das allumfassende Gestaltungsprinzip des Hoérspiels:
Die Versprachlichung.

Ort, Zeit, Situation, handelnde Personen mit ihren Motiven und Geflihlen, Inhalts- und
Beziehungsaspekte missen letztlich auf der Ebene des Dialogs dargestellt und dem Hérer verstandlich
gemacht werden. In diesem Zusammenhang ist die Horspiel-Konzeption und -Produktion wie keine
andere Methode pradestiniert, den Grenzbereich zwischen miuindlicher und schriftlicher Kommunikation
zu erfahren und Uber den konkreten Schaffensprozess Sprache in ihrer differenzierten Bedeutungs-
und Anwendungsvielfalt begreifbar zu machen.

Gerade die Gelegenheit, in Arbeitsgruppen kreatives Schreiben im Team zu erleben, anschliel3end die
technische Umsetzung der eigenen literarischen Vorlage in einem zeitgemaflen Medium zu erfahren
und letztendlich die Identifikation mit einem gelungenen Endprodukt ermoglichen einen nachhaltigen
und ganzheitlichen Lernprozess, in dem kognitives, affektives und soziales Lernen miteinander
verknupft werden.

Ubergeordnete Lerninhalte und zu erwerbende Kompetenzen:

Erkenntnis und Anwendung der Gestaltungsprozesse des Mediums "Hdérspiel"

Einordnung des Horspiels als literarische Gattung

Gestaltende Umsetzung eigener literarischer Entwirfe

Bedeutungsvielfalt von Sprache in der konkreten Kommunikation und Interaktion zwischen den
Schilerinnen und Schilern

Kontextgebundene und kontextfreie Kommunikation

Bedeutung des Tonfalls als Ausdrucksmittel im dramaturgischen Zusammenhang

Prazise Artikulation als Unabdingbarkeit 6ffentlicher Rede

Sprachliche Darstellung von Gefuhlszustanden, Inhalts- und Beziehungsaspekten im
Kommunikationszusammenhang

Themenkomplexe:

*  Geschichte des Horspiels
Entstehung des Radios
Horspiel als "Theater flrs Radio"
"Krieg der Welten"
Horspiel als literarische Gattung

+ Die Elemente des Horspiels
Die vier Ebenen: Geschichte/Story | Handlung/Dialoge | Gerdusche | Musik
Beteiligte Personengruppen: Schriftsteller, Drehbuchautor | Schauspieler, Sprecher |
Tontechniker | Gerauschemacher | Musiker, Komponist | Regisseur
+ Die Gestaltung des Horspiels
Manuskript und Mikrofon
Gerausche im Film und im Horspiel
Optische und akustische Information
Die Versprachlichung
Der Tonfall — wesentliches Ausdrucksmittel im Hoérspiel

+ Die eigene Produktion

Bei meinen bisherigen Durchflihrungen des Unterrichtsprojektes hat sich ein Zeitraum von zwei bis drei
Wochen als ideal erwiesen, in dem eine festgelegte, konzeptionell bedingte Abfolge von Einzel- und
Doppelstunden eingehalten werden sollte. In der Unterrichtsgestaltung werden neben dem
theoretischen Input friihzeitig praktische Elemente eingebaut sowie verschiedene Medien eingesetzt.
Die notwendigen technischen Vorrichtungen fur die Horspielproduktion sind heutzutage an den meisten
Schulen vorhanden. Ich werde im Workshop einige kostengunstige Losungen prasentieren. Allerdings
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sollten fir die Phase der Gruppenarbeit sowie fur die Tonaufzeichnungen Uber den Klassenraum
hinaus raumliche Kapazitaten vorhanden sein.

Nach meinen Erfahrungen st63t dieses Unterrichtsprojekt bei den Schilerinnen und Schilern immer
auf intensives Interesse und Engagement. Sie konnen einerseits auf Vertrautes zuruckgreifen, da
ihnen allen Horspiele seit ihrer frihen Kindheit bekannt sind, andererseits garantiert die Vermittlung
von "Produktionsgeheimnissen®, der begehrte "Blick hinter die Kulissen", ein bis zum Ende
andauerndes Hochstmall an Motivation und Aufmerksamkeit. Dass sie daruber hinaus auch noch als
Autoren und Sprecher-Schauspieler gefordert sind, erzeugt eine emotionale Identifikation mit dem
Unterrichtsgeschehen, die den schulischen Aspekt der dabei vermittelten Lerninhalte vollstandig positiv
erleben lasst.

Zu meiner Person:
Seit 1985 bin ich als Musik-, Horspiel- und Filmproduzent tatig.

Seit 2005 bin ich als freiberuflicher Medienpadagoge bei auferschulischen Bildungstragern tatig, seit
2010 auch an Schulen.

Seit 2006 produziere ich fur den Jumbo-Verlag Hamburg Hérblcher und Hoérspiele als frei-beruflicher
Sprachregisseur und/oder technischer Leiter.

Seit 2007 produziere ich die Horspiele zur Buchreihe "Wieso, weshalb, warum" des Ravensburger
Verlages, die ebenfalls bei Jumbo erscheinen. Bis heute habe ich tber 120 veroffentlichte Hérblcher
und Hérspiele fir verschiedene Verlage produziert, sowie Uber 100 veréffentlichte Musikproduktionen
fur verschiedene Major-Companies und Independent-Label.

Parallel dazu bin ich seit 2007 fir das "Institut fur Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein
(IQSH), Abteilung Schulentwicklung, Fort- und Weiterbildung®, als freiberuflicher Bildungsreferent fur
Offentlichkeitsarbeit, digitale Medien und Kommunikation tatig.

Im Frihjahr 2011 flhrte ich das erste Mal die von mir entwickelte Unterrichtseinheit "Horspielproduktion
im Deutschunterricht" am Ludwig-Meyn-Gymnasium in Uetersen, Schleswig-Holstein, durch.

Seit dem Wintersemester 2011/2012 be ich zusatzlich einen Lehrauftrag an der Universitat Flensburg
im Bereich Medienbildung aus.

Ein detaillierter Lebenslauf mit Dokumenten, Referenzen sowie Beleg-Listen der verdffentlichten
Produktionen kann bei Interesse nachgereicht werden.

Joszi Sorokowski fon: 04121 -70032 35
Medienpadagoge mobile: 0177 - 756 35 87
Gerhardstrafle 12 mail: info@audio-video-produktion.de
25335 Elmshorn web: www.audio-video-produktion.de

Landesfachtag Deutsch 2012 Seite 135



° Institut
flr Qualitatsentwicklung
an Schulen

Zentrum fiir Lehrerbildung Schleswig-Holstein
Christian-Albrechis-Universitit Kiel

AG 36 — Volker Pietsch:
siehe AG 16

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 16.

AG 37 - Dr. Inge Bernheiden:
siehe AG 17

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 17.

AG 38 — Niki Schliebs / Harald Bock:

Filmanalyse als Schreibanlass zum Film ,,Das weiRe Band* fur Sek.ll

Die AG beschaftigt sich mit Michael Hanekes Film ,Das weiRe Band®. Es wird ein Unterrichtsmodell fur
die 11. Klasse vorgestellt, das den Film als ein auch literarisches Medium auffasst. Die Teilnehmer
erhalten Anregungen und Material fir den eigenen Unterricht und diskutieren die Frage, inwiefern
.Klassische* Methoden des Literatur- und Schreibunterrichts zu einem vertieften Filmverstandnis
beitragen kdnnen.

In der vorgestellten Unterrichtseinheit sollen die Medien Literatur und Film verbindende erzahlerische
Gestaltungselemente in den Fokus des Deutschunterrichts genommen werden. ,Das weil3e
Band® bietet sich in dieser Hinsicht in besonderem MaRe an, da der Film nicht nur durch seine
Themenvielfalt zahlreiche AnknUpfungsmoglichkeiten bietet, sondern auch einen intensiven
literarischen Charakter besitzt, wie in der AG gezeigt werden soll.

Thematisch konzentriert sich diese Unterrichtseinheit auf Fragen von Erziehung, Schuld und Liebe.
Daraus entwickelt sich ein Unterrichtsmodell, welches das gestaltende Interpretieren zum Mittelpunkt
hat. Die Schulerinnen und Schiler schreiben innere Monologe aus der Perspektive von Filmfiguren,
nehmen eine Fremdperspektive ein und konkretisieren Leerstellen der Filmerzahlung. Auf diese Weise
ermoglicht ihre kreative Anschlusskommunikation einen vertieften individuellen Zugang zum
Ausgangsmedium.

Sie reflektieren ihren Schreibprozess und ihre Schreibprodukte und werden systematisch im
kriteriengeleiteten Schreiben geférdert. So sollen nicht nur Bezugspunkte zwischen den Medien Film
und Literatur aufgezeigt und das gestaltende Interpretieren vertieft werden, sondern deutlich gemacht
werden, dass das Instrumentarium des Literaturunterrichts auch dazu geeignet sein kann, das Medium
Film gestaltend zu erschlief3en.

Die Teilnehmer der AG lernen das skizzierte Unterrichtsmodell kennen und reflektieren es auch anhand
von Beispielen aus der Unterrichtspraxis. Es besteht darlber hinaus die Moglichkeit, vorgestellte
Aufgabenformen selbst zu erproben.

Ebenso erhalten die Teilnehmer einen Uberblick Uber geeignetes Unterrichtsmaterial, die Méglichkeit
rein filmanalytischer Zugange und Anregungen, den Film auch im Rahmen des erorternden
ErschlieRens zum Gegenstand des Deutschunterrichts zu machen.

Hinweis:
Die Kenntnis des Films ist keine Teilnahmevoraussetzung!

AG 39 — Andreas Mudrak:
siehe AG 19

Diese Arbeitsgemeinschaft fand auch am Vormittag statt, bitte nutzen Sie die Unterlagen der AG 19
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AG 40 — Andreas Voss:
Schein & Sein — Inszenierte Wirklichkeiten in Reality-TV & Web 2.0

Initiilert und geftrdert von der
Medienanstalt Hamburg / Schleswig-Holstein (MA HSH)

Reality-TV ist aktuell - kein Tag vergeht ohne entsprechende Zeitungsartikel und Onlinenews: Was ist
gestern beim Supertalent passiert? Wer singt morgen um den Titel ,Superstar 2011“? Und wer
verweigert seine nachste Kakerlaken-Prifung im Dschungelcamp?

Genauso aktuell, zumindest fiur Kinder und Jugendliche, sind die neuesten Geriichte,
Freundschaftsanfragen und Partyfotos in ihren bevorzugten Sozialen Netzwerken oder die schnelle
Hausaufgabenhilfe bei Wikipedia.

Ob TV oder Web, in beiden Féallen ist Urteilsvermégen gefragt. Vor allem Kindern und Jugendlichen
fallt die Unterscheidung von Realitat und Fiktion in Reality-TV-Shows oft schwer. Sie kénnen das Bild,
das Reality-TV von der Welt zeichnet, noch nicht so sicher mit eigenen Erfahrungen und eigenem
Wissen abgleichen wie Erwachsene. Und auch im Internet ist das Hinterfragen der einfach
zuganglichen Informationen oder der netten neuen Bekanntschaft kein Kinderspiel.

Die Handreichung Schein & Sein der MA HSH unterstitzt Lehrkrafte dabei, Schilern der
Sekundarstufe | die notwendige Orientierungs- und Bewertungskompetenz im Umgang mit Reality-TV
und Web 2.0 zu vermitteln. Sie enthalt anschaulich aufbereitetes Wissen tiber mediale Wirkungen und
Zusammenhéange, welches fir die Entschlisselung der unterschiedlichen medialen Botschaften
bendtigt wird.

Neben einer Einfuhrung besteht Schein & Sein aus sieben Modulen sowie einer Zusammenfihrung.
Inhaltliche Schwerpunkte sind Faszination und Hintergriinde von Reality-TV, Casting-Shows, Scripted
Reality, Gerichtsshows und Web 2.0. Optional kann ein Praxismodul beim Offenen Kanal Schleswig-
Holstein beziehungsweise beim Hamburgischen Birger- und Ausbildungskanal TIDE durchgefuhrt
werden.

Die Handreichung enthalt Arbeitsblatter, Kopiervorlagen und eine DVD, die durch das Online-Profilspiel
Schein & Sein Network erganzt werden.

Die Inhalte und Methoden des Unterrichtsmaterials sind an den schularttibergreifenden Lehrplanen der
Lander Schleswig-Holstein und Hamburg fur die Sekundarstufe | und an den KMK-Bildungsstandards
fur den Hauptschulabschluss sowie fiir den mittleren Abschluss orientiert. Gefordert werden mit diesem
Angebot insbesondere die Kompetenzbereiche ,Medien verstehen® und ,Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen® aus den KMK-Bildungsstandards und die in den Lehrplanen aufgeflhrten ,sprachlich-
kommunikativen Basisfahigkeiten® im Fach Deutsch, aber auch in den Fachern Wirtschaft, Religion
oder Kunst sowie den fachertbergreifenden Unterricht.

Die Module von Schein & Sein sind jedes fir sich eigenstéandig durchfihrbar und eigenen sich somit
auch fiur die Nachmittagsangebote von Ganztagsschulen und den facheriibergreifenden Unterricht.
Jedes Modul — mit Ausnahme des Praxismoduls — entspricht einer Doppelstunde im Unterricht. Da
Unterricht immer vom aktuellen Wissens- und Leistungsstand einer Klasse abhéngig ist, bietet das
Material Impulse und Anregungen sowie Informationen zum Thema, die von der Lehrkraft selbst fir
den jeweiligen Einsatz ausgewdahlt werden kénnen. Es handelt sich also um ein strukturiertes, aber
dennoch freies Angebot, dessen Materialien und Medien sich flexibel verwenden lassen.

Gern kbnnen Sie die kostenfreie Handreichung bei der MA HSH bestellen:
per Fax an: 040/ 36 90 05-55
per E-Mail an: medienkompetenz@ma-hsh.de

Weitere Infos und Download unter:
www.ma-hsh.de/medienkompetenz/publikationen/schein-sein/
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Raum fur Ihre Notizen:
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