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Schlafende Riesen Seriosvn Sohuen

Fachkonferenzen, auch Fachschaften
genannt, stellen so etwas dar wie
schlafende Riesen der Schulentwicklung.

Sie schlafen, weil sie normalerweise nur
einmal pro Schulhalbjahr tagen und dann nur
die nétigsten Organisationsfragen kldren,
und sie sind Riesen, weil sie iiber ein grofes
Potential zur Unterrichtsverbesserung
verfiigen...

Hans-Giinter Rolff, 1998



Schulinternes Fachcurriculum Mathematik Cuslititsonm o

an Schulen _
Schleswig-Holstein

Kooperation

c
o
o Schulprogramm Bildungs-
> u.a. schulische Lehrplan
<) . standards
c Gegebenheiten
g
S personale inhaltsbezogene | [ allgemeine mathem.
E Kompetenzen Kompetenzen Kompetenzen
T
Absprachen Uber Aufbau Uber
Methoden die Jahre
c )
5 D__lagnose— und Schwerpunki-
5 Forderkonzepte . setzungen
3 Vereinbarungen zur unverzichtbare
[= _ Inhalte
O Leistungsbewertung
2 und -messung
faCherverb|ndende Op“ona'e |nha|te

e




Schulinternes Fachcurriculum Mathematik Cuslititsonm o

an Schulen _
Schleswig-Holstein

Kooperation

-
O]
o Schulprogramm Bildungs-
> u.a. schulische Lehrplan
o) . standards
c Gegebenheiten
3
S personale inhaltsbezogene | [ allgemeine mathem.
E Kompetenzen Kompetenzen Kompetenzen
T
Absprachen uber Aufbau Uber
Methoden die Jahre
C \
S Diagnose- und Schwerpunkt-
5 Forderkonzepte . Setzungen
3 Vereinbarungen zur unverzichtoare
[= _ Inhalte
O Leistungsbewertung
2 und -messung
faCherverb|ndende Op“ona'e |nha|te

e




Institut flr

Kompetenzen aufbauen s ]

Anregungen:

— Wie kbnnen wir allgemeine mathematische Kompetenzen
gezielt férdern?

— Wie wollen wir die allgemeinen mathematischen Kompetenzen
tber Jahre systematisch aufbauen?

— Welche Starken und Schwachen haben Vergleichsarbeiten bei
unseren Schulerinnen und Schilern aufgezeigt, und was
folgern wir daraus flr unsere zukinftige Arbeit?

S.10, S. 13 ff

e
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Mathematisch Argumentieren

Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein

Institut fiir ﬂ

Ende Schuljahrgang 6

zusatzlich
Ende Schuljahrgang 8

zusatzlich
Ende Schuljahrgang 10

Schiulerinnen und
Schiler

Schiulerinnen und
Schiler

Schilerinnen und
Schiler

Schiulerinnen und
Schiler

- hinterfragen
mathematische
Aussagen

— stellen mathematische
Vermutungen an (intuitiv und/oder
auf Grundlage von Messungen)

— ziehen mathematische
Vermutungen in Zweifel

— stellen die Fragen ,Gibt es ... 7",
-Wie verandert sich...?“, ,Ist das

immer so ...?"

— prézisieren Vermutungen, um sie
mathematisch prifen zu kénnen

— stellen die Fragen ,Gibt es
Gegenbeispiele...?*, ,Wie lautet
die Umkehrung der Aussage ...7"

— unterscheiden zwischen experi-
mentell gewonnenen Vermutun-
gen und logisch gewonnenen
Argumenten hinterfragen
mathematische Aussagen

— stellen die Frage ,Gibt es Spezial-
oder Extremfalle...?*

- begriinden

— stiitzen Behauptungen durch
Beispiele

— begriinden Aussagen in begrenzten
Inhaltsbereichen durch vorliegende

— nutzen Variablen zur Uberpriifung
der Allgemeingultigkeit von

VermUtungen — zeigen an geeigneten Beispielen Satze Aussagen
und Veranschaulichungen die — kehren Satze um und Uberprifen — suchen und untersuchen Spezial
allgemeine Giiltigkeit von die Gultigkeit und Extremfalle
Aussagen (praformales Beweisen) — finden Fehler in falschen oder
— begrinden Rechenregeln und Lucken in unvollstandigen Argu-
Formeln anhand von Beispielen mentationen und korrigieren sie
— gystematisieren Falle zur — begriinden Konstruktionen durch
Sicherung der Vollstandigkeit Konstruktionsbeschreibungen
(Kombinatorik)
— widerlegen falsche Aussagen durch
ein Gegenbeispiel
- Bewerten — wissen, dass eine Aussage durch — unterscheiden Behauptung,
weitere Beispiele nicht bewiesen Voraussetzung und Beweis
Argumente werden kann — unterscheiden log. SchlieBen von

Methoden anderer Wissenschaften

e

(aus dem niedersachsischen Kerncurriculum Mathematik RS)
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Mathematisch Argumentieren 5/6 s

Schleswig-Holstein

e
——

Erwartungen Beispiele / Situationen

Schilerinnen und Schdler ...

Schiilerinnen und Schiiler ...

hinterfragen mathematische
Aussagen

stellen mathematische
Vermutungen an

ziehen mathematische
Vermutungen in Zweifel
(Distanzaufbau)

stellen die Fragen ,Gibt es ...?7,
.Wie verandert sich ...?,

,Ist das immer so ... 7"

Rechenraupe (S.23)
Aufg. 17 [3]
Memory (S.32)

begrinden Vermutungen

stitzen Behauptungen durch
Beispiele

zeigen an geeigneten Beispielen
und Veranschaulichungen die
Allgemeingultigkeit von Aus-
sagen

begrinden Rechenregeln und
Formeln anhand von Beispielen
widerlegen falsche Aussagen
durch ein Gegenbeispiel

wenn eine Zahl durch 6
teilbar ist, dann ist sie
auch durch 3 teilbar
Aufg. 25 [3]

Wenn eine Zahl durch 2
und durch 4 teilbar ist,
dann ist sie auch durch 8
teilbar.

S.13




ualitétserlnlt]usvtiiérltuﬁjé —
L5 Daten und Zufall S i

Schleswig-Holstein

Die Schiilerinnen und Schiler ... Hinweise
- sammeln systematisch Daten und Klassenstatistik, Umfragen innerhalb der
stellen diese in geeigneter Form Klasse

(Tabelle, Diagramm) dar und nutzen
die Darstel-lung der Daten zur
Interpretation der Ergebnisse.

- ermitteln Gewinnchancen in Ermitteln von Gewinnchancen Gber
einfachen Zufallssituationen und relative Haufigkeiten oder Uber das
erkennen die relative Hauf gkeit bei Bestimmen von gunstigen und
vielen Versuchs-durchfiihrungen als moglichen Ausfallen in konkret
ein MaB fur die ,Gewinnchance®. anschaulichen Situationen (Wrfel,

Glucksrad, Lose)
Es ist hier noch nicht daran gedacht, den
Begriff ,Wahrscheinlichkeit* einzufthren.

S.23




Institut flr

A Qualitatsentwicklung ﬂ
Personale Kompetenzen fordern o

Schleswig-Holstein

Anregungen:

Wie fordern wir im Unterricht
- die Methodenkompetenz?
- die Sozialkompetenz?

- die Selbstkompetenz?
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an Schulen
Schleswig-Holstein

| 0ua|itétser|:[t]usvtiin§tltuﬁg —
Inhaltliche Schwerpunkte setzen o

Anregungen:

— Welche Themen wollen wir schwerpunktmaBig bearbeiten?

— Welche Inhalte und Themen sind unverzichtbar, welche sind optional?

— Wie und in welchem Umfang kdnnen wir Aufgaben der ,neuen
Aufgabenkultur® einsetzen )
(geodffnete Aufgaben, Aufgabenvariationen beim intelligenten Uben)?

—  Wie arbeiten wir insbesondere in dem Bereich Daten und Zufall?

— Welche Starken und Schwachen haben Vergleichsarbeiten bei unseren

Schulerinnen und Schulern aufgezeigt, und was folgern wir daraus fr
unsere zukunftige Arbeit?

S.10, S.19 ff

e




Argumentieren in Klasse 6

Institut flr
Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein

L
— 1

Anforderungsbereich

Teilkompetenzen Ende Jahrgang 6

Beispiele aus dem Bereich Teilbarkeit

REPRODUZIEREN
Routineargumentationen
wiedergeben
Vermutungen aufstellen

eRoutineargumentationen wiedergeben.
eMit Alltagswissen argumentieren.

eFragen stellen, die fir die Mathematik
charakteristisch sind.

eVermutungen auBern.

eEine Zahl ist durch 3 teilbar, weil ihre Quersumme durch 3 teilbar ist,
sonst nicht.

eWenn man etwas auf 19 Personen aufteilt bekommen alle etwas mehr,
als wenn man 20 Personen hat.

oGibtes ...?,

Ist das immer so ...?

Woran kann man erkennen, ob eine Zahl durch 4 teilbar ist?

¢, Alle ungeraden Zahlen sind durch 3 teilbar®.

ZUSAMMENHANGE
HERSTELLEN
Lésungswege und
Argumentationen
erlautern oder entwickeln
Systematisieren

eVermutungen und Behauptungen durch Beispiele
stdtzen.

eRechenregeln und Formeln anhand von Beispielen
begrinden.

eSystematisieren um Vollstédndigkeit herzustellen.

eZusammenhange, Ordnungen und Strukturen
erlautern.

eFalsche Aussagen durch ein Gegenbeispiel
widerlegen.
el sungswege beschreiben und begriinden.

eWenn zwei Zahlen durch 3 teilbar sind, dann ist auch ihnre Summe durch
3 teilbar (z.B. 27+18,...)

eEine Zahl ist durch 9 teilbar, wenn ihnre Quersumme durch 9 teilbar ist,
sonst nicht. (1863; 18, 27, 63, nicht 64, 67 )

eAlle Teiler einer Zahl finden,

als Paarkette, in Bildform, in Tabellenform, ...

eNur Quadratzahlen haben eine ungerade Zahl von Teilerpaaren, weil
das mittlere Paar aus zwei gleichen Zahlen besteht und damit nur einmal
vorkommt. Sonst kommen alle Paare zweimal vor.

eWenn eine Zahl durch 3 teilbar ist, dann ist sie auch durch 6 teilbar.
(Gegenbeispiel: 9)

VERALLGEMEINERN
UND REFLEKTIEREN
Verallgemeinern und
Argumentationen
bewerten

*An geeigneten Beispielen allgemein glltige
Aussagen erkennen, formulieren und ggf. belegen.

eUmkehrschlisse finden (und begriinden).

eRechenregeln und Aussagen logisch begriinden.
eVermutungen begriindet duBern.

eUnterschiedliche Argumentationen bewerten.

(510 70=7*10 => 5|70 418 24=8*3 => 4/24)

also: Wenn in einem Produkt ein Faktor durch eine Zahl teilbar ist, dann
ist auch das Produkt durch diese Zahl teilbar. )

eWenn kein Faktor eines Produkts durch 7 teilbar ist, dann ist auch das
Produkt nicht durch 7 teilbar.

eWenn eine Zahl durch eine andere Zahl teilbar ist, dann ist sie auch
durch die Teiler dieser Zahl teilbar, denn wenn eine Zahl durch 10 teilbar
ist, ist sie auch durch 5 und 2 teilbar, weil 10=2 *5 ist.

e

S.65
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. 1 - | Qualitatsentwicklung ﬂ
Begriffsvielfalt oder -wirrwar e

Schleswig-Holstein

eigenverantwortetes Lernen
individualisiertes Lernen

gesteuertes Lernen
produktives Lernen

selbstbestimmtes Lernen

Lernen an Stationen selbsttatiges Lernen

Binnendiferenzierung

selbststandiges Lernen eigenaktives Lernen

selbstgesteuertes Lernen
aktives Lernen

Lernbuffet
selbstorganisiertes Lernen

selbstreguliertes Lernen
selbstkontrolliertes Lernen

interaktives Lernen

e



Methoden und Medien kldaren By fu—

Anregungen:
— Welche Unterrichtsformen wollen wir verstarkt einsetzen?
— Wie kdnnen wir differenzieren?

— Wie foérdern wir im Unterricht die Selbst-, Sozial- und
Methodenkompetenz?

— Wie setzen wir Taschenrechner und Programme ein?

— Wie lasst sich der Umgang mit Fehlern / das Lernen aus
Fehlern férdern?

—  Wie lasst sich intelligentes Uben erreichen?

S.11, S.24 ff

e
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Individuell fordern S

Schleswig-Holstein

%

sinnvoller Umgang mit Standards bedeutet
nicht sagen sondern fordern, individuell fordern.

e



Ind iVidue“ f(.).r'der‘n Qualitétser:?\?giict:k:ﬁ,iﬁ]g; ﬂ
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Gespréach arbeit Arbeitsplan

] regelmaBig  [1] haufiger [ ] manchmal Jj selten oder nie

Quelle: Pisa E 2004

e
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Differenzierungs-, Diagnose- und Qualttsentwioklng

. an Schulen
Forderkonzepte absprechen Scheswig Holstor I

Anregungen:

— Kbénnen wir Materialien zur Binnendifferenzierung anschaffen,
bzw. untereinander austauschen?

— Wie wollen wir diagnostizieren und férdern?
Vielleicht nach der Methode von Rosel Reiff?

— Wie wollen wir individuelle Férderkonzepte fur leistungsstarke
und leistungsschwéachere Schilerinnen und Schiler gestalten?

S.11, S.42 ff

e



Differenzierungs-, Diagnose- und Quaitétsentaiciiong
an Schulen

Forderkonzepte absprechen Scheswig Holstor I

Diagnose =
Verstehen,

« was Schuler (nicht) kbnnen und
* warum sie es (nicht) kbnnen
« um padagogische Entscheidungen zu treffen

Ahnlich den Giitekriterien fiir Tests gibt es auch fiir die Diagnose
Gutekriterien.
Diagnose soll

« gultig (valide)
* messgenau (reliabel)

« objektiv

o fair

« Okonomisch
e wirksam
sein.

(Quelle: Vortrag von Timo Leuders in Hamburg)

e




Schiilervoraussetzungen erkennen, S
Lernstand diagnostizieren, Seresuigriosron M
individuell férdern

Diagnose

Was machen wir ?
um zu sinnvoll zu fordern missen wir den Lernstand kennen

 Jahreseingangstests

« Beobachtung von Schilerleistungen

* Tests / Klassenarbeiten
 Schulerselbstdiagnose und Partnerdiagnose



Schiilervoraussetzungen erkennen, S
Lernstand diagnostizieren, Seresuigriosron M
individuell férdern

Fordern

Was machen wir ?
um zu sinnvoll zu férdern miussen wir das Angebot individualisieren

 Binnendifferenzierung
 Lernen an Stationen usw.

* eigenverantwortetes Lernen
« geoffnete Aufgaben
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Schiilervoraussetzungen erkennen, Qualtisemtmiiung
Ler'nS'and diagnOS'l'iZier'en' Schleswig-Holstein [

individuell fordern

Was kann man okonomisch sinnvoll machen?

« Schdler in ihrer Eigenverantwortung starken

» Moglichkeiten zur Selbsteinschatzung und
Selbstuberprifung nutzen

» Schulern ihren Fahigkeiten entsprechend
unterschiedliche Aufgaben bzw.
unterschiedliches Material geben

» Aufgaben leichter oder schwerer machen
« Intelligentes Uben nutzen
« Hilfen zugeben oder wegnehmen




Schilerselbst- und Partnerdiagnose

Ich weiB3, was die Schreibweise

Wie sicher fahlst du dich bei der total | ziemlich | etwas sehr | Hierfindestau | o2
Bearbeitung der Aufgabe? sicher sicher unsicher | unsicher Angebote zum extra
Uben. .
gelbt
Ich kann mit dem Geodreieck Schnittpunkt
tberprtifen ob 2 Geraden S.73-75
zueinander senkrecht oder parallel Freiarbeit
sind.
_ AB W09 und
AB |l x bedeutet. W10
Ich kann rechte Winkel erkennen Schnittounkt S.
: 90 und 96
und markieren. . )
Freiarbeit
Schnittpunkt

Ich kann zu einem Punkt und einer
Geraden eine Senkrechte
und eine Parallele genau zeichnen.

S 109 ff und 113
ff

Freiarbeit
Ich kann Abstadnde von Punkten gcgg't_t%%nkt
und Langen von Strecken messen. " .

Freiarbeit
Ich kann im Gitter Koordinaten Schnittpunkt
ablesen S.78-79
und richtig aufschreiben. Freiarbeit

Ich kann bei Aussagen Uber
Geraden, Strecken usw.
entscheiden, ob sie wahr sind.

Schnittpunkt im
ganzen Kapitel
Freiarbeit

_




Mame:

s

Kreuze bei den nachfolgenden Aufoaben an, wie sicher du dich bei ihrer Bearbeitung flihist.

In der letzten Spalte ist angegeben, wo du Aufeaben zum selbststindigen Uben findest.

{ Datim)

Sei ehrlich u dir selbst! Dieser Bogen wird nicht benotet.

Wie sicher fiihlst du pil];h bei der Bearbeitung der sicher zie.mlich unsicher su?hr Hier findest du Aufgaben zum Uben.
gabe? sicher unsicher
1. |Ichkann
2. |Ichkann
3. |Ichkann
4. |Ichkann
5. |Ichkann
‘. Ich kann
7. |Ichkann




Kompetenzplan Gliic

Helene-Lange- Schule, Wiesbaden

Geheimbotrschaften
mathe live 5. 87/88(F)

Zusammengesetzte Ereignisse
mathe live 5.78/79
mathe live S. 85/86

Spiele
mathe live $,70/71

foh kann die Wahrscheinlichkeit von zusammengesetzten
Erelgnissen bestimmen. (S. 78 Nr.1, 2,3,4.2),b),*c},"d),
S, 79 Nr.5 a),b).6)*d)**6, S. 85 Nr, 1.2,3a),b)*c} 4a),bl."c)"d) J/

Wir vergleichen Erelgnisse
mathe live $. 83/84

Ich kann Gewinnchancen miteinander

vergleichen. (S. 83 Nr. 1.2, 8. 84 Nr.3*4,

Zufalle

ich kann zu vorgegebenen Wahrscheinlichkeiten mathe live 8,72

* Ich kann einfache Zufallsversuche auswerten, (5.7 Nr.6,7.8

k und Zufall als MindMap

=)

HELENE-LANGE-SCHULE

k:h kann fr verschiedena Spiele beschreiben,
ittelt wird.

Ich kann beschreiben, weiche Mtglichkeiten es gibt,
den Spielveriauf zu beeinflussen.

loh kanr Zufallsgerdte nennen und Spiele angeben,
bei denen sle verwendet werden

Ich kann for verschiedene snuattonen
§56 gerdte auswahlen, (S
Ich kann selbst ain Spiel erfinden,

el dem gin Zufallsgerét det wird.

ich kann zwischen zufalligen und nicht zufélligen
Ergebnisse van Handlungen unterscheidsn, (8.72 Nr.1

eln Gllicksrad passend elnteilen. (S, 82 Nr.1
Ich kann gleich groBe Wahrscheinlich- Dem Glick auf der Spur
keiten bestimmen. (8, 82 Nr.2 mathe live S. 81/82
leh kann dle Anzahl gﬂnsﬂger
Er
Chancen und

Wahrscheinlichkeiten

*|ch kann zu elner Situation elnen geefgnenten
> mathe live 5. 73/74

Zufalisversuch entwickeln.

ich kann die mdglichen Ergebnisse bei
\.erschiedenen Zufalisversuchen angeben. (§. 72 Nr.2)

[oh kann bei einem Zufallsversuch fUr verschiedenen Ergebnisse

dle Wahrschelnlichkeit angeben, (S.73 Nr.i,2, 8. 74 Nr.3 4 56)7)
/ Ich kann bel angegebenen Wahrscheinlichkelten sagen,
Iche gréRer ist. (8.74 Nr. 8, 9 a)-c},*9d)

Glicksrdder
mathe live .80

ich kann bei Zufallsversuchen die Wahrscheiniichkeit

groBer B 3 a-ch,
*|ch kann zu vorgegebenen Wahrschelnlichkeiten
agsende Zufallsversuche angeben.($.74 Nr.10

Stein Schere und Papier
~_mathe live S, 74

Wir vergrdfiern unsere Chancen

eines Ergebnisses als Bruch angeben.
mathe live 8,76/77

(8,76 Nr. 1.2.34 8. 77 Nr.5, *6,'7, *8)

*Ich kann aus der angegebenen Wahrscheiniichikeit
Rilckschilsse zum Zufallserelgnis ziehen. (8. 77 Nr*8,10,11
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Leistung messen und bewerten

Anregungen:

— Wie stellen wir Tests / Klassenarbeiten zusammen?
— Wie erfassen wir dabei auch allgemeine Kompetenzen?

— Wie bewerten wir LOsungsansatze und Losungswege
sowie Ergebnisse?

— Wollen wir Arbeiten parallel schreiben, und wie konzipieren
wir diese?

S.11, S. 55 ff

e




ANNE-FRANK-SCHULE

INTEGRIERTE GESAMTSCHULE BARGTEHEIDE

Lernbericht
far
Mathematik
Vorname,
Name:
Klasse:
Schuljahr 2007/08 1. Halbjahr

Lernbereiche/-inhalte:

S.66




Kompetenzen

Lernleistung

trifft voll zu

trifft Uberwie-

gend zu

trifft zum Teik zu

trifft kaum zu

Mathematisch
argumentieren

Du hast die wichtigsten Losungsverfahren ver-
standen und konntest sie sachbezogen anwen-
den.

Du hast die Zusammenhange verstanden und
konntest diese erklaren und begrunden.

Du hast komplexe Losungswege neu entdeckt
und neue Fragen aufgeworfen.

Probleme
mathematisch
losen

Du hast bewahrte Losungswege auf neue Aufga-
ben angewandt.

Du hast bekannte Losungswege verknapft, um
komplizierte Aufgaben zu losen.

Du hast eigene Losungswege entwickelt und
kritisch hinterfragt.

Mathematisch
modellieren

Du hast Sachaufgaben gelost und die Ergebnisse
hinterfragt.

Du hast verschiedene Themenbereiche miteinan-
der verknupft, um komplexere Sachaufgaben zu
lOsen.




an Schulen
Schleswig-Holstein

Schulinternes Fachcurriculum Mathematik Qualttsonmnit o A

Rezeption der Ergebnisse
Sind sie erwartungsgeman,

Evaluation

Vergleichsarbeiten und S2Er (Ul :
o e Einschatzungen Gibt es Auffalligkeiten?
Aktion Reflexion
Umsetzen der MaBnahmen Woran kénnte es liegen?

zur Verbesserung

Aktionsplanung

Welche Mdoglichkeiten zur
Verbesserung gibt es?
Ziele festlegen und Akteure




Die Arbeit im Team

Wenn sich die Fachgruppe zur Arbeit an
dem Schulinternen Fachcurriculum ent-
schlossen hat, stellen sich viele Fragen:
- Wo fangt man an?
- Wie fangt man an?

- Was soll als Erstes geschehen

- Wie schaffen wir das Uberhaupt?

Vielleicht hilft es, zunachst mit einer
Klassenstufe zu beginnen.

Institut fir —

Qualitatsentwicklung
an Schulen
Schleswig-Holstein




N S e | v fu
Dle ArbelT Im Team Oualitétsen?vsvtigwu#g;
Schul
Schlesw?g-HglsL’égg —

Ein guter Start:

Bestandsaufnahme,
Zielformulierungen,
Uberlegungen zu Inhalten, Methoden und Organisationsformen,
Umsetzung und Erprobung in der Praxis,

Evaluation und Reflexion.

und bitte frihzeitig
Schtlerinnen und Schdler und deren Eltern mit einbeziehen




Institut flr

Die Ar'bel'r |m Team Qualitatsentwicklung

an Schulen
Schleswig-Holstein

Bestandsaufnahme

Ausgehend von den Ergebnissen von Vergleichsarbeiten, schul-
internen Evaluationen und eigenen Einschatzungen sollte eine
Bestandsaufnahme sich mindestens an den zentralen Fragen

- Wo haben wir unsere Starken?

- Was ist schon vorhanden / erreicht?

- Wo sehen wir Defizite?

orientieren.




Institut flr

Que“en Qualitatsentwicklung L
an Schulen —

Schleswig-Holstein

Auf meiner Seite: hitp://www.vonzelewski.de

dort: Bildungsstandards, Material,
Handreichungen zu den Standards HS- und mittlerer

Bildungsabschluss
Handreichungen zu den Standards Grundschule

dort: Bildungsstandards, Fachcurricula,
Aus der Fortbildungsoffensive 2007-2010
»,Lernen fordern — Leistung fordern* :
Band 3: Auf dem Weg zum schulinternen Fachcurriculum
Band 6: Handreichungen zum Schulinternen Fachcurriculum

Mathematik 5/6

dort: Bildungsstandards, Kerncurricula,
Niedersachsisches Kerncurriculum

e



QUZ”@H  Institut fir
Qualitatsentwicklung

an Schulen —
Schleswig-Holstein

Im Fdacherportal des IQSH:

http://faecher.lernnetz.de/

dort: Mathematik, Aktuelles
Aus der Fortbildungsoffensive 2007-2010
»,Lernen fordern — Leistung fordern* :
Band 3: Auf dem Weg zum schulinternen Fachcurriculum
Band 6: Handreichungen zum Schulinternen Fachcurriculum
Mathematik 5/6
dort: Mathematik, Bildungsstandards

Handreichungen zu den Standards HS- und mittlerer
Bildungsabschluss

Handreichungen zu den Standards Grundschule
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