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Geltungsbereich

Fachanforderungen gelten fir die Primarstufe, die Sekun-
darstufe | und die Sekundarstufe Il aller allgemeinbilden-
den Schulen in Schleswig-Holstein. Sie enthalten ebenso
wie Lehrplane verbindliche Vorgaben. Die Fachanforde-
rungen gehen von den Bildungs- und Erziehungszielen
aus, wie sie im Schulgesetz formuliert sind (§ 4 SchulG).

In allen Fachern, in denen die Kultusministerkonferenz

Bildungsstandards beschlossen hat, liegen diese den

Fachanforderungen zugrunde. Sie berlcksichtigen auch
die Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz fir die
Sekundarstufe | und die Sekundarstufe II.

Funktionen

Fachanforderungen beschreiben den spezifischen Beitrag
eines jeden Faches zur allgemeinen und fachlichen Bil-
dung. In den Fachanforderungen ist festgelegt, was Sch-
lerinnen und Schuiler am Ende der Primarstufe, der Se-
kundarstufe | und der Sekundarstufe Il wissen und kénnen
sollen. Im Fokus des Unterrichts steht der Kompetenzer-
werb. Die fachlichen Anforderungen werden als Kompe-
tenz- beziehungsweise Leistungserwartungen beschrieben
und teilweise mit Themen und Inhalten verknupft. Die
Fachanforderungen fiir die Primarstufe weisen zusatzlich
Kompetenzerwartungen fir das Ende der Eingangsphase
aus. Die Fachanforderungen fiir die Sekundarstufe | und
die Sekundarstufe Il enthalten Rahmenvorgaben fur die

Abschlussprifungen der entsprechenden Schulabschlisse.

Die Fachanforderungen dienen der Transparenz und der
Vergleichbarkeit. Durch ihre schulartibergreifende Giltig-
keit gewéhrleisten sie die Durchléssigkeit und Mobilitat im

Schulwesen.

Entstehungsprozess

Die Fachanforderungen werden von Fachkommissionen
erstellt und Uberarbeitet. In die Kommissionsarbeit sind in
der Regel Landesfachberatungen, Studienleitungen aus
dem Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen Schles-
wig-Holstein sowie Schul- und Fachaufsichten aus dem
Bildungsministerium und Lehrkréfte der entsprechenden

Schularten und Facher aus den Schulen eingebunden. Die
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Fachanforderungen werden vor der Inkraftsetzung wis-
senschaftlich begutachtet. Sie durchlaufen eine Anhérung
und werden den Fachlehrkraften im Land auf Informations-
veranstaltungen vorgestellt und mit ihnen diskutiert. Hin-
weise aus diesem Verfahren werden bei der Erstellung der

Endfassung in den Fachkommissionen erértert.

Implementation

Lehrkréfte gestalten den Unterricht und die Férderung
der Personlichkeitsentwicklung in eigener padagogischer
Verantwortung (§ 34 Absatz 1 SchulG). Sie berlcksichti-
gen bei der konkreten Ausgestaltung des Unterrichts die

Fachanforderungen und die Beschlisse der Fachkonfe-
renz im schulinternen Fachcurriculum und setzen deren
verbindliche Vorgaben um. Mit ihren Vorgaben bilden die
Fachanforderungen den Rahmen fir die Fachkonferenz-
arbeit in den Schulen. Innerhalb dieser Rahmenvorgaben
besitzen die Fachkonferenzen im Benehmen mit der Schul-
leitung Gestaltungsfreiheit beztiglich der Ausgestaltung
der durch die Schulkonferenz beschlossenen schulischen
Kontingentstundentafel, der Lern- und Unterrichtsorgani-
sation, der paddagogisch-didaktischen Konzepte sowie der
inhaltlichen Schwerpunktsetzungen. Die Fachanforderun-
gen werden in der Regel durch einen Leitfaden ergénzt.
Dieser enthélt Anregungen zur Umsetzung in den Jahr-
gangsstufen und zur Weiterentwicklung des schulinternen

Fachcurriculums sowie illustrierende Aufgabenbeispiele.

Schulinternes Fachcurriculum

In den schulinternen Fachcurricula werden die Kernin-
halte und Kompetenzen, die in den Fachanforderungen
auf den jeweiligen Abschluss bezogen ausgewiesen sind,
den einzelnen Jahrgangsstufen zugeordnet. Die schulin-
ternen Fachcurricula bilden die Planungsgrundlage fur
den Fachunterricht an der jeweiligen Schule und enthal-
ten konkrete Beschlisse zu den Aspekten: Unterricht,
Uberfachliche Kompetenzen, Sprachbildung, Differenzie-
rung, Lehr- und Lernmaterial, Medienkompetenz, basale /
grundlegende Kompetenzen, Leistungsbeurteilung sowie
Uberarbeitung und Weiterentwicklung. Sie beriicksichti-
gen die Prinzipien des facherverbindenden und facher-
Ubergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.
Die schulinternen Fachcurricula werden durch die Fach-

konferenzen regelméBig evaluiert und weiterentwickelt.


https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=SchulG_SH_!_4
https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.html
https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.html
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-SchulGSH2007V49P34

Die jeweils aktuelle Version des schulinternen Fachcurri-

culums wird auf der Schulhomepage veréffentlicht.

Primarstufe

In der Primarstufe zielt der Unterricht auf den Erwerb
grundlegender Allgemeinbildung ab. Die Grundschule
ist eine gemeinsame Schule fur alle Schilerinnen und
Schiler. Sie gliedert sich in eine Eingangsphase und

die Jahrgangsstufen drei und vier. Der Unterricht in der
Grundschule bereitet Schiilerinnen und Schiler auf einen
erfolgreichen Ubergang in die Gemeinschaftsschule oder
das Gymnasium vor. Schiilerinnen und Schiler wechseln
am Ende der vierten Jahrgangsstufe in die Sekundarstufe |

einer weiterfihrenden allgemeinbildenden Schule.

Sekundarstufe |

In der Sekundarstufe | zielt der Unterricht sowohl auf den
Erwerb von Allgemeinbildung als auch auf die berufliche
Orientierung der Schilerinnen und Schiler ab. An Ge-
meinschaftsschulen kénnen Schilerinnen und Schiler am
Ende der neunten Jahrgangsstufe den Ersten allgemein-
bildenden Schulabschluss, am Ende der zehnten Jahr-
gangsstufe den Mittleren Schulabschluss mit und ohne
Versetzung in die Sekundarstufe Il erlangen (§ 43 Absatz 2
SchulG, § 7 Absatz 5-6 GemVO). Die Schilerinnen und

Schiler erwerben am Gymnasium mit der Versetzung in

die zehnte Jahrgangsstufe den Ersten allgemeinbilden-

den Schulabschluss und mit der Versetzung in die elfte

Jahrgangsstufe den Mittleren Schulabschluss (§ 44 Absatz 2

SchulG). In den Fachanforderungen fir die Sekundarstufe |

werden die angestrebten Kompetenzen und die zentra-

len Inhalte auf drei Anforderungsebenen ausgewiesen:

1. Erster allgemeinbildender Schulabschluss (ESA): Die
Anforderungsebene beschreibt die Regelanforderun-
gen fir den Erwerb des Ersten allgemeinbildenden
Schulabschlusses. Diese sind in den folgenden Anfor-
derungsebenen enthalten.

2. Mittlerer Schulabschluss (MSA): Die Anforderungsebe-
ne beschreibt die Gber den Ersten allgemeinbildenden
Schulabschluss hinausgehenden Regelanforderungen
fur den Erwerb des Mittleren Schulabschlusses. Diese
sind in der folgenden Anforderungsebene enthalten.

3. Allgemeine Hochschulreife (AHR): Die Anforderungs-
ebene beschreibt die Gber den Mittleren Schulab-
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schluss hinausgehenden Regelanforderungen fir den

Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife.

Der Unterricht in der Sekundarstufe | der Gemeinschafts-
schule fihrt Schilerinnen und Schiler entsprechend
ihrem Leistungsvermdgen zum Ersten allgemeinbilden-
den Schulabschluss, zum Mittleren Schulabschluss und
zum Ubergang in die Oberstufe mit anschlieBendem
Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife und muss daher
allen Anforderungsebenen gerecht werden. Der Un-
terricht in der Sekundarstufe I am Gymnasium zielt auf
einen erfolgreichen Ubergang in die Oberstufe mit dem
anschlieBenden Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife
ab. Der Bildungsgang am Gymnasium ist auf den Erwerb

der Allgemeinen Hochschulreife ausgerichtet.

Sekundarstufe

In der Sekundarstufe Il zielt der Unterricht auf eine vertiefte
Allgemeinbildung, die Vermittlung wissenschaftspropéadeu-
tischer Grundlagen und auf das Erreichen der allgemeinen
Berufs- und Studierfahigkeit ab. In der Sekundarstufe I
erwerben die Schiilerinnen und Schiiler mit bestandener
Abiturprifung die Allgemeine Hochschulreife und bei Ab-
gang ohne Abitur und Erfillung der Voraussetzungen den
schulischen Teil der Fachhochschulreife (§ 36 Absatz 1

§ 30 Absatz 1 in Verbindung mit §§ 31-33 OAPVO). In den

Fachanforderungen fir die Sekundarstufe Il werden die

angestrebten Kompetenzen und die zentralen Inhalte auf

zwei Anforderungsniveaus ausgewiesen (§ 6 OAPVO):

1. Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau
reprasentiert das Lernniveau der Oberstufe unter dem
Aspekt einer wissenschaftspropadeutischen Bildung.

2. Unterricht mit erhdhtem Anforderungsniveau repra-
sentiert das Lernniveau der Oberstufe unter dem
Aspekt einer wissenschaftspropadeutischen Bildung,

die exemplarisch vertieft wird.
2 Uberfachliche Kompetenzen
Uberfachliche Kompetenzen sind sowohl Bildungsziele
als auch Voraussetzungen fir erfolgreiche Lernprozesse.

Unter Uberfachlichen Kompetenzen werden Fahigkeiten,

Fertigkeiten und Einstellungen gefasst, die zur Teilhabe
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https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=SchulG_SH_!_43
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=SchulG_SH_!_43
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=GemSchulV_SH_!_7
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-SchulGSH2007V33P44
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-SchulGSH2007V33P44
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-GymOAbiPrOSH2021pP36
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-GymOAbiPrOSH2021pG6
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=GymOAbiPrO_SH_!_6
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am gesellschaftlichen Leben und zur Aneignung fach-
lichen Wissens notwendig sind. Sie sind die Vorausset-
zung zur Bewéltigung unterschiedlicher Herausforderun-
gen und zu langfristig erfolgreichem Lernen. Sie werden
als kognitive und handlungsbezogene Fahigkeiten und
Fertigkeiten sowie soziale und motivationale Haltungen
und Einstellungen verstanden. Uberfachliche Kompe-
tenzen sind nicht einzelnen Bildungsbereichen oder
Fachern zugeordnet, sondern bereichsibergreifend

relevant. Die Entwicklung und Férderung fachlicher und

Uberfachlicher Kompetenzen sollen im Unterricht aller
Facher zusammen gedacht und konzipiert werden. Die
Vereinbarungen dazu sollen in die schulinternen Fach-
curricula aufgenommen werden. Uberfachliche Kompe-
tenzen lassen sich Gber die folgenden Bereiche ordnen:
Selbstkompetenzen (personale Kompetenzen und
motivationale Einstellungen), lernmethodische Kompe-

tenzen, soziale Kompetenzen.

Selbstkompetenzen

Lernmethodische Kompetenzen

Personale Kompetenzen

+ Selbstwirksamkeit: Die Schilerin bzw. der Schiiler hat
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und glaubt an die
Wirksamkeit des eigenen Handelns.

- Selbstbehauptung: Die Schilerin bzw. der Schiler ent-
wickelt eine eigene Meinung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegeniiber anderen.

- Selbstreflexion: Die Schiilerin bzw. der Schiiler schatzt
eigene Fahigkeiten realistisch ein und nutzt eigene Poten-
ziale.

« Lernstrategien: Die Schilerin bzw. der Schiiler geht beim
Lernen strukturiert und systematisch vor, plant und organi-
siert Arbeitsprozesse.

+ Problemlésefahigkeit: Die Schiilerin bzw. der Schiiler kennt
und nutzt unterschiedliche Wege, um Probleme zu |6sen.

- Medienkompetenz: Die Schiilerin bzw. der Schiler verarbei-
tet Informationen angemessen. Vgl. die sechs Kompetenz-
bereiche der KMK-Strategie Bildung in der digitalen Welt
(2016).

Motivationale Einstellungen

Soziale Kompetenzen

- Engagement: Die Schilerin bzw. der Schiiler zeigt persén-
lichen Einsatz und Initiative.

- Lernmotivation: Die Schulerin bzw. der Schiler ist moti-
viert, etwas zu lernen oder zu leisten.

- Ausdauer: Die Schiilerin bzw. der Schiler arbeitet ausdau-
ernd und konzentriert.

- Kooperationsfahigkeit: Die Schulerin bzw. der Schiiler
arbeitet konstruktiv mit anderen zusammen und Ubernimmt
Verantwortung in Gruppen.

- Konstruktiver Umgang mit Vielfalt: Die Schilerin bzw. der
Schiler zeigt Toleranz und Respekt gegeniiber anderen und
gehtangemessen mit Widerspriichen um.

- Konstruktiver Umgang mit Konflikten: Die Schilerin bzw. der
Schiler verhalt sich in Konflikten angemessen, versteht die
Sichtweisen anderer und geht darauf ein.

Abbildung: Struktur Gberfachlicher Kompetenzen

Selbstkompetenzen

Zu den Selbstkompetenzen zdhlen personale Kompeten-
zen und motivationale Einstellungen. Personale Kompe-
tenzen beschreiben Einstellungen und Haltungen sich
selbst gegeniber. Es geht dabei um das Bewusstsein ei-
gener Starken, Schwachen und Potenziale und eine gesun-
de Form von Selbstvertrauen. Schilerinnen und Schiler
mit gut ausgepragten personalen Kompetenzen nehmen

Herausforderungen an, schatzen sich realistisch ein und
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lassen sich durch Misserfolge nicht entmutigen. Sie entwi-
ckeln eine eigene Meinung, stehen dazu und kénnen sich
behaupten. Motivationale Einstellungen sind Motor jeden
Handelns und nehmen so Einfluss auf das lernbezogene
Verhalten. Schilerinnen und Schiiler mit gut ausgepréagten
motivationalen Einstellungen zeigen Einsatz, Engagement
und Zielstrebigkeit. Sie strengen sich an, um sich zu ver-
bessern und ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erwei-

tern. Dabei arbeiten sie ausdauernd und konzentriert und



https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf

bringen Vorhaben zum Abschluss. Voraussetzung fir ein
engagiertes und motiviertes Lernverhalten ist ein inhaltli-
ches Interesse am Lerngegenstand und an der Erkundung
neuer Themen. Zu den Selbstkompetenzen zéhlen Selbst-
wirksamkeit, Selbstbehauptung, Selbstreflexion, Engage-

ment, Lernmotivation und Ausdauer.

Lernmethodische Kompetenzen

Lernmethodische Kompetenzen bilden die Grundlage
fur einen bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb
und damit fur erfolgreiches, selbstgesteuertes Lernen.
Wesentlich sind dabei die Kenntnisse Uber die Mittel und
Methoden des Lernens. Schiilerinnen und Schiler mit
gut ausgepragten lernmethodischen Kompetenzen ge-
hen planvoll, strukturiert und systematisch beim Lernen
vor. Dabei Uberprifen sie regelméaBig ihre Arbeitsergeb-
nisse und korrigieren diese bei Bedarf. Sie denken und
handeln vorausschauend, erkennen Zusammenhange
und finden neue Lésungswege. Sie wissen, wie sie an
Informationen gelangen, die sie auch kritisch hinterfra-
gen und einordnen. Zu den lernmethodischen Kompe-
tenzen zdhlen Lernstrategien, Problemlésefahigkeit und

Medienkompetenz.

Soziale Kompetenzen

Soziale Kompetenzen sind erforderlich, damit Kinder
und Jugendliche in der Interaktion mit anderen gut zu-
rechtkommen. Sie sind die Voraussetzung dafur, soziale
Beziehungen aufzunehmen und so zu gestalten, dass
sie von gegenseitiger Anerkennung und Wertschatzung
gepragt sind. Schilerinnen und Schiler mit gut ausge-
prégten sozialen Kompetenzen arbeiten konstruktiv in
Gruppen und unterstltzen andere. Sie erkennen die
Vorschldge und Leistungen anderer an und halten sich
an Regeln und Absprachen. Konflikten gehen sie nicht
aus dem Weg, sondern zeigen sich kompromissbereit.
Sie verstehen und respektieren die Gefuhle und Grenzen
anderer und berlcksichtigen deren Interessen. Anderen
Lebensweisen und Kulturen gegentber sind sie auf-
geschlossen, tolerant und respektvoll. Zu den sozialen
Kompetenzen zahlen Kooperationsfahigkeit, konstruk-
tiver Umgang mit Konflikten und konstruktiver Umgang
mit Vielfalt.
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Medienkompetenz: Selbststeuerung, Eigenstandigkeit
und der verantwortungsvolle Umgang mit digitalen
Medien und Werkzeugen sind wichtige Voraussetzungen
fur den Erwerb der Medienkompetenz. In der Strategie

der Kultusministerkonferenz Bildung in der digitalen Welt

(2016) haben sich die Lander auf einen fachintegrativen
Kompetenzrahmen versténdigt, der sechs Kompetenzbe-
reiche unterscheidet.

- K1: Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren

- K2: Kommunizieren und Kooperieren

- K3: Produzieren und Présentieren

+ K4: Schiitzen und sicher Agieren

- K5: Problemlésen und Handeln

- Ké6: Analysieren und Reflektieren

Eine Konkretisierung der Kompetenzen fir die Primar-
stufe, die Sekundarstufe | und die Sekundarstufe Il ist der

Ergénzung zu den Fachanforderungen: Medienkompe-

tenz - Lernen mit digitalen Medien (2024) zu entnehmen.

Fragebégen

Zur Einschétzung und Dokumentation Gberfachlicher
Kompetenzen von Schilerinnen und Schilern stellt das
Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-
Holstein Fragebdgen und ein erlduterndes Handbuch
fir verschiedene Altersgruppen zum Download zur
Verfligung. Die Fragebdgen zur Einschatzung tber-
fachlicher Kompetenzen sind ein wissenschaftlich fun-
diertes Instrument, um einen differenzierten Blick auf
Kompetenzen, Entwicklungen und Potenziale einzelner
Schilerinnen und Schiler zu werfen. Die transparent
formulierten Kriterien kénnen auch bei der Kommuni-
kation zwischen allen am Lern- und Erziehungsprozess

beteiligten Personen unterstitzen.

3 Guter Unterricht

Guter Unterricht ist von zentraler Bedeutung fur Lehr-
kréfte, da er maBgeblich den Lernerfolg der Schiiler-

innen und Schiiler beeinflusst. Dabei spielen nicht nur
die Organisationsformen, Methoden und Medien eine
Rolle, sondern vor allem die Tiefenstruktur des Unter-

richts, die in drei zentralen Dimensionen guten Unter-
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https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf
https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Fach%C3%BCbergreifende%20Erg%C3%A4nzungen/Medienkompetenz%20-%20Lernen%20mit%20digitalen%20Medien%20%282024%29.pdf
https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Fach%C3%BCbergreifende%20Erg%C3%A4nzungen/Medienkompetenz%20-%20Lernen%20mit%20digitalen%20Medien%20%282024%29.pdf
https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen/allgemeiner-teil.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Allgemeiner%20Teil/Einsch%C3%A4tzungsb%C3%B6gen%20%C3%BCberfachliche%20Kompetenzen%20%282024%29.pdf
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richts beschrieben werden kann: strukturierte Klas-
senfihrung, kognitive Aktivierung und konstruktive

Unterstlitzung.

Strukturierte Klassenfiihrung

Strukturierte Klassenfihrung bedeutet, dass die Lehr-

kraft das Unterrichtsgeschehen so koordiniert und

steuert, dass die zur Verfiigung stehende Lernzeit opti-

mal genutzt werden kann. Hierzu werden klare Regeln

aufgestellt, um Zeitverluste durch nicht lernbezogene

Aktivitdten zu vermeiden und Unterrichtsunterbrechun-

gen vorzubeugen. Kriterien der strukturierten Klassen-

fuhrung sind:

- stérungsfreier Verlauf des Unterrichts,

- Uberblick der Lehrkraft (iber das Geschehen im
Unterricht,

+ Nutzung der Unterrichtszeit zur Auseinandersetzung

mit Lerninhalten.

Kognitive Aktivierung

Kognitive Aktivierung wird durch anspruchsvolle
Aufgaben geférdert, die auf die individuellen Niveaus
der Schilerinnen und Schiler abgestimmt sind und
zur vertieften Auseinandersetzung mit den Inhalten
herausfordern. Die Unterrichtsinhalte sollen fachlich
gehaltvoll sein, an das bestehende Wissen anknipfen

und gleichzeitig verschiedene Lésungen oder Positio-

nen aufzeigen sowie bekannte Konzepte infrage stellen.

Kriterien der kognitiven Aktivierung sind:

- Fokus im Unterricht auf zentrale Inhalte,

- Ermittlung des aktuellen Verstandnisses der Lernenden,
- Bearbeitung herausfordernder Fragen und Aufgaben,
- engagierte Beteiligung der Schiilerinnen und Schiler

am Unterrichtsgeschehen.

Konstruktive Unterstiitzung

Konstruktive Unterstitzung der Lernenden durch die
Lehrkraft zielt darauf ab, ein forderliches Lernklima zu
schaffen. Dazu werden die individuellen Lernstande
der Schiilerinnen und Schiler diagnostiziert, sodass
die Lehrkraft strukturierend eingreifen kann. Dabei
gibt die Lehrkraft wertschétzendes Feedback, nimmt
sich Zeit bei Verstéandnisschwierigkeiten, unterstitzt

die Lernenden und gestaltet dabei eine positive Be-
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ziehung zu den Lernenden. Kriterien der konstruktiven

Unterstitzung sind:

- hilfreiches Feedback zum Weiterlernen durch die
Lehrkraft,

- individuelle Unterstitzung im Lernprozess,

- Begegnung mit gegenseitiger Wertschatzung und
Respekt.

Fragebogen

Zur Beobachtung der Tiefenstrukturen von Unterricht
stellt das Institut fur Qualitédtsentwicklung an Schulen
Schleswig-Holstein einen Fragebogen und ein erlau-
terndes Handbuch zum Download zur Verfligung.

Der Unterrichtsfeedbackbogen Tiefenstrukturen sowie
das Handbuch wurden auf der Grundlage wissenschaft-
licher Erkenntnisse entwickelt. Sie dienen dazu, die
oben beschriebenen Merkmale strukturiert zu beob-
achten und zu reflektieren beziehungsweise zuriick-
zumelden. Sie sind facher- und schulartibergreifend

einsetzbar.

Datengestiitzte Qualitatsentwicklung

Datengestitzte Qualitdtsentwicklung bertcksichtigt
empirisch gewonnene Ergebnisse zum Beispiel aus der
PISA-Studie oder dem Bildungstrend. Diese bilden eine
konkrete, abgesicherte Grundlage, um MaBnahmen der
Schul- und Unterrichtsentwicklung einzelner Schulen so-
wie der Weiterentwicklung und Steuerung des Bildungs-
systems insgesamt bereitzustellen. Die datengestitzte
Qualitatsentwicklung ist neben den Fachanforderungen
ein wichtiger Baustein einer koh&renten Qualitatsstrate-

gie fur Schulen in Schleswig-Holstein.

Die Ergebnisse von Vergleichsarbeiten (VERA) sind
Ausgangspunkt fur Strategien und MaBBnahmen der Un-
terrichtsentwicklung. Sie erméglichen die Identifikation
von Starken und Entwicklungsbedarfen von Lerngrup-
pen. Vergleichsarbeiten in den Kernfachern sind lande-
ribergreifend konzipiert und an den Bildungsstandards
der Kultusministerkonferenz orientiert. Die Ergebnisse
geben somit Aufschluss darliber, ob und inwieweit Schi-
lerinnen und Schiler die in den Bildungsstandards for-
mulierten Leistungserwartungen erfillen. Die Teilnahme

an den Vergleichsarbeiten ist per Erlass sowie im Schul-


https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen/allgemeiner-teil.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Allgemeiner%20Teil/Unterrichtsfeedbackbogen%20Tiefenstrukturen%20%282024%29.pdf
https://www.schleswig-holstein.de/DE/fachinhalte/S/schulrecht/Downloads/Erlasse/Downloads/Vera.html

gesetz fir Schilerinnen und Schiler (§ 11 Absatz 2 Satz 3
SchulG) und fir Lehrkrafte (§ 34 Absatz 1 Satz 4 SchulG)
geregelt. In der Grundschule ist die Etablierung regel-

maBiger zentraler Uberpriifungen des Leistungsstands
wichtig, um die basalen Kompetenzen zu sichern. Dazu
gehoren die Erhebung der Lernausgangslage zu Beginn
der Eingangsphase sowie Vergleichsarbeiten in der

dritten Klasse.

4 Zentrale Themen des gesellschaftlichen Lebens

Schilerinnen und Schiler werden durch die Auseinan-

dersetzung mit den zentralen Themen des gesellschaft-

lichen Lebens befahigt, Entscheidungen fur die Zukunft
zu treffen und dabei abzuschatzen, wie sich das eigene

Handeln auf andere Menschen, kiinftige Generatio-

nen, die Umwelt oder das Leben in unterschiedlichen

Kulturen auswirkt. Die zentralen Themen beschreiben

wichtige Aspekte, die sowohl die Lebensgestaltung des

Einzelnen als auch das gemeinsame gesellschaftliche

Handeln betreffen. Schilerinnen und Schiler sollen

sich in der Schule insbesondere mit den folgenden

zentralen Themen auseinandersetzen:

- Grundwerte des menschlichen Zusammenlebens:
Menschenrechte, das friedliche Zusammenleben in
einer Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen,
Gesellschaftsformen, Vélkern und Nationen,

- Nachhaltigkeit der dkologischen, sozialen und 6kono-
mischen Entwicklung: Erhalt der natlrlichen Lebens-
grundlagen, Sicherung und Weiterentwicklung der
sozialen, wirtschaftlichen und technischen Lebensbe-
dingungen im Kontext der Globalisierung,

- Gleichstellung und Diversitat: Entfaltungsmoglich-
keiten der Geschlechter, Wahrung des Gleichbe-
rechtigungsgebots, Wertschatzung gesellschaftli-
cher Vielfalt, Férderung sozialer Gerechtigkeit und
Chancengleichheit,

- Partizipation: Recht auf verantwortungsvolle Mitge-
staltung der eigenen soziokulturellen, politischen und

wirtschaftlichen Lebensverhaltnisse.
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Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung sind

Querschnittsthemen, die sich aus den im Schulgesetz

festgelegten padagogischen Zielen ergeben. Sie sind

nicht dem Unterricht einzelner Fécher zugeordnet, son-
dern im Unterricht aller Facher zu bertcksichtigen:

- Basale Kompetenzen: Basale Kompetenzen sind nach
dem Gutachten der Sténdigen Wissenschaftlichen
Kommission der Kultusministerkonferenz (2022) die
Voraussetzung fur das Erreichen der Mindeststan-
dards in der Grundschule. Diese Kompetenzen bilden
die Grundlage fir anschlieBende Lernprozesse. Zu
diesen zdhlen bestimmte kognitive Kompetenzen,
fachliche (sprachliche und mathematische) Kompe-
tenzen sowie sozial-emotionale Kompetenzen. Die
Foérderung der basalen Kompetenzen ist wichtig, um
sicherzustellen, dass kein Kind den Anschluss verliert.
Auch in der Sekundarstufe | und der Sekundarstufe |l
findet die Forderung grundlegender Kompetenzen,
die die Voraussetzung fur das Erreichen der Mindest-
standards sind, besondere Bericksichtigung.

- Inklusive Schule und sonderpadagogische Férderung:
Die inklusive Schule zeichnet sich dadurch aus, dass
sie in allen Schularten und Schulstufen Kinder und
Jugendliche mit und ohne Behinderung gemeinsam
beschult und ihren Unterricht auf eine Schiilerschaft
in der ganzen Bandbreite ihrer Heterogenitat aus-
richtet. Diese Heterogenitat bezieht sich nicht allein
auf Behinderung oder sonderpadagogischen For-
derbedarf. Sie steht generell fir Vielfalt und schlieBt
beispielsweise die Hochbegabung ebenso ein wie
eine kulturelle Vielfalt und unterschiedliche soziale
Ausgangslagen. Die Férderung von Schilerinnen und
Schilern mit sonderpddagogischem Férderbedarf
orientiert sich an den Fachanforderungen der allge-
meinbildenden Schulen. Je nach Férderbedarf wird
die (sonderpédagogische) Unterstitzung tUber einen
individuellen Férderplan, Lernplan oder einen ge-
wahrten Nachteilsausgleich geplant und dargestellt.
An allgemeinbildenden Schulen findet dies in enger
Zusammenarbeit mit Lehrkraften der Férderzentren
statt.
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- Sprachbildung im Fachunterricht: Die Vermittlung
schul- und bildungsrelevanter sprachlicher Fahigkei-
ten (Bildungssprache) erfolgt im Unterricht aller F&-
cher. Sprachbildung ist Gber jeden einzelnen Fachun-
terricht hinaus auch fur Schulentwicklungsprozesse
zentral. Das Ziel ist, die sprachlichen Féhigkeiten der
Kinder und Jugendlichen - unabhéngig von ihrer Erst-
sprache, sozialen Herkunft oder anderen Faktoren -
im Schriftlichen sowie im Mindlichen systematisch
auf- und auszubauen. Das setzt einen entsprechenden
Wortschatz und die Kenntnis bildungssprachlicher
grammatischer Strukturen sowie fachspezifischer
Textsorten voraus. Die Lehrkréfte aller Facher planen
und gestalten den Unterricht mit Blick auf die Sprach-
ebene Bildungssprache und stellen die Verbindung
von Alltags-, Bildungs- und Fachsprache explizit her.

- Deutsch als Zweitsprache: Es gibt Schilerinnen und
Schiler, die aufgrund ihrer Migrationsbiografie nicht
Uber ausreichende Kompetenzen in der deutschen
Sprache verfiigen, um in vollem Umfang ihr Potenzial
entfalten und an den schulischen Bildungsangeboten
teilhaben zu kénnen. Der Ausbau ihrer bildungs- und
fachsprachlichen Kompetenzen im Deutschen ist ein
jahrelanger Prozess, der im Unterricht aller Facher
begleitet werden muss. Deshalb sollen diese Schi-
lerinnen und Schiiler in Schulen aller Schularten und
in allen Jahrgangsstufen im Rahmen einer Sprachbil-
dung im Fachunterricht durch unterrichtliche Maf3-
nahmen so gefordert werden, dass sie ihre sprachli-
chen Kompetenzen in der deutschen Sprache weiter
ausbauen und erfolgreich am Unterricht teilhaben
kénnen. Ihr Wissen und Kénnen, ihre Migrationserfah-
rungen sowie ihre Herkunftssprache sollen dabei als
Ressource und Bereicherung verstanden und genutzt
werden.

- Regional- und Minderheitensprachen: Schleswig-Hol-
stein ist ein Mehrsprachenland, in dem Regional- und
Minderheitensprachen als kultureller Mehrwert be-
griffen werden. Die Regionalsprache Niederdeutsch
und die Minderheitensprachen Danisch, Friesisch und
Romanes stehen unter dem Schutz der Européischen
Charta der Regional- oder Minderheitensprachen. Fir
die Schulen und Bildungseinrichtungen des Landes

erwachst daraus die Aufgabe, Dénisch, Friesisch, Nie-
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derdeutsch und Romanes zu férdern und nachhaltig
zu ihrem Erhalt und ihrer Weiterentwicklung beizutra-

gen.

- Kulturelle Bildung: Kulturelle Bildung ist unverzichtba-

rer Teil der ganzheitlichen Persénlichkeitsentwicklung,
die die Einzelne und den Einzelnen zur Mitgestaltung
von gesellschaftlicher Prozesse beféhigt und unab-
hangig von soziodkonomischen Rahmenbedingungen
kulturelle Teilhabe ermdéglicht. Der Zusammenarbeit
mit professionellen Kulturschaffenden aller Genres
kommt hierbei in allen Fachern und insbesondere an
auBerschulischen Lernorten eine besondere Bedeu-

tung zu.

- Berufliche Orientierung: Die berufliche Orientierung im

schulischen Kontext soll allen Schilerinnen und Schi-
lern ermdglichen, altersangemessen und schrittweise
ein Verstandnis Uber ihre individuellen Starken, Potenzi-
ale und Interessen zu entwickeln und sich Vorstellungen
Uber die eigene Zukunft zu erarbeiten. Sie sollen lernen,
eigenverantwortliche Entscheidungen Giber den jeweils
nachsten Schritt auf ihrem Bildungs- und Berufsweg zu
treffen und diese in der Schule und nach dem Verlas-
sen der Schule umsetzen. Berufliche Orientierung ist
fur alle Facher und Jahrgangsstufen eine verbindliche
Querschnittsaufgabe. Dabei ist die Zusammenarbeit
der Schulen mit externen Partnern, wie zum Beispiel der
Berufsberatung der Agenturen fur Arbeit, den Jugend-

berufsagenturen und Unternehmen zentral.

- Demokratiebildung: Es gehort zum Auftrag von Schu-

le, junge Menschen auf ihre Stellung als Birgerin und
Blrger in einem freiheitlichen demokratischen Staat
vorzubereiten und sie zur Teilhabe und zur Ubernah-
me von Verantwortung zu beféhigen. Die Schule soll
die Offenheit der jungen Menschen gegenulber kultu-
reller und religiéser Vielfalt, den interkulturellen Dia-
log und die Friedensféhigkeit fordern. Dazu gehdren
Fahigkeiten, wie Empathie und Konfliktlésungskom-
petenzen sowie Einstellungen, wie die Toleranz fur
Mehrdeutigkeit und die Anerkennung demokratischer
Prinzipien und Werte. Darunter fallt auch die Ausein-
andersetzung mit Formen gruppenbezogener Men-
schenfeindlichkeit, wie Rassismus und Antisemitismus.
Fir den politisch bildenden Unterricht gelten die dem

sogenannten Beutelsbacher Konsens zugrundelie-



genden Grundsatze des Uberwaltigungsverbots, des
Kontroversitédtsgebots und der Schilerorientierung.

- Bildung fur nachhaltige Entwicklung: Bildung fir nach-
haltige Entwicklung zielt auf den fir die Gestaltung
von Zukunft notwendigen fachlichen und Gberfachli-
chen Aufbau von Wissen und die Entwicklung ent-
sprechender Fahigkeiten ab. Bildung fir nachhaltige
Entwicklung in der Schule setzt auf die selbstbestimm-
te Urteils- und Entscheidungsfindung der Lernenden.
Sie sollen dazu befdhigt werden, ihre eigene Rolle in
einer Welt komplexer Herausforderungen, Unsicher-
heiten, Zielkonflikte und Widerspriiche zu reflektieren
(Global Citizenship Education), verantwortungsvolle
Entscheidungen zu treffen und eigene Handlungs-
spielrdume fir eine gesellschaftliche, wirtschaftliche

und politische Transformation zu erkennen.

6 Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung erfasst alle in den Fachan-

forderungen ausgewiesenen Kompetenzbereiche

und bericksichtigt sowohl die Prozesse als auch die

Ergebnisse schulischen Arbeitens und Lernens. Die

Beurteilung von Leistungen dient der kontinuierlichen

Rickmeldung an Schilerinnen, Schiler und Eltern,

zudem ist sie flr die Lehrkréafte eine wichtige Grund-

lage fir Forder- und Beratungsstrategien. Sie kann als
formative Beurteilung einer notenfreien Rickmeldung
an Schilerinnen und Schiler dienen und diese wah-
rend ihres Lernprozesses unterstiitzen. Die Beurteilung
der Leistungen von Schilerinnen und Schilern kann
verschiedene Funktionen erfillen:

- Als summative Beurteilung geht sie mit der Notenver-
gabe einher und stellt eine abschlieBende Vergleich-
barkeit her.

- Als formative Beurteilung unterstitzt sie die Schulerin-

nen und Schiler wahrend ihres Lernprozesses.

Auch die Einschatzung anderer (zum Beispiel motiva-
tionaler) Merkmale ist wichtig fir das erzieherische
Handeln. Die Leistungsbeurteilung ist also nur ein
Teilaspekt der relevanten schulischen Diagnostik, aber

ein wichtiger, wenn man den Fokus auf die Unterrichts-
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ziele und Lernergebnisse legt. Kriterien und Verfahren
der Leistungsbeurteilung werden den Schilerinnen,
Schilern und Eltern vorab offengelegt und erlautert.
Schilerinnen und Schiler erhalten eine kontinuierliche
Rickmeldung tber ihren Leistungsstand. Diese erfolgt
so rechtzeitig, dass die Schilerinnen und Schiler die
Moglichkeit haben, aus der Riickmeldung zukiinftige

Lern- und Arbeitsstrategien abzuleiten (Erlasse).

Leistungsbeurteilung im Zeugnis

Noten kénnen fur einzelne Leistungen oder kumuliert
fur Halbjahres-, Ganzjahres-, Abschluss- oder Abgangs-
zeugnisse gegeben werden. In der Regel werden ab
Jahrgansstufe drei Notenzeugnisse vergeben. Unter
bestimmten Umstédnden kénnen in den Jahrgangsstu-
fen drei bis sieben Berichtszeugnisse oder Portfolio
basierte Zeugnisse vergeben werden, in denen die
Leistungen anhand verbindlich festgelegter Kriterien
beschrieben werden (§ 3 Absatz 1-4 ZVO, § 6 Absatz 3
GrVO, § 7 Absatz 3 SAVOGym, § 7 Absatz 3 GemVO).

Zeugnisnoten kénnen sich aus den folgenden zwei
Beurteilungsbereichen zusammensetzen: Unterrichts-
beitrdge und Leistungsnachweise.

- Unterrichtsbeitrdge umfassen alle Leistungen, die
sich auf die Mitarbeit und Mitgestaltung im Unterricht
oder im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen
gehdren sowohl mindliche als auch praktische und
schriftliche Leistungen.

- Leistungsnachweise werden in Form von Klassenarbei-
ten und diesen gleichwertigen Leistungsnachweisen
erbracht. Sie decken die verbindlichen Leistungser-
wartungen der Facher und die Kompetenzbereiche
angemessen ab. Art und Zahl der in den Stufen und
Fachern zu erbringenden Leistungsnachweise werden
in Erlassen geregelt.

Bei der Bildung der Zeugnisnote hat der Bereich der Un-

terrichtsbeitrdge ein starkeres Gewicht als der Bereich

der Leistungsnachweise.

Besondere Regelungen
Ein Anspruch auf Nachteilsausgleich besteht fir Schi-
lerinnen und Schiler, deren Fahigkeit, ihr vorhandenes

Leistungsvermdégen darzustellen, lang andauernd oder
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voribergehend erheblich beeintrachtigt ist. Darunter
sind auch unzureichende Kompetenzen in der deut-
schen Sprache bei Schiilerinnen und Schillern mit
Deutsch als Zweitsprache zu verstehen (Erlass). Die
wesentlichen Leistungsanforderungen, die sich aus den
Lernzielen und zu erwerbenden Kompetenzen ergeben,
bleiben allerdings bestehen (§ 2 NuNVO). Nachteils-
ausgleich kann zum Beispiel in Form von verldngerten
Arbeitszeiten, alternativen Arbeitsmitteln und -formen
und organisationalen Verdnderungen gewéhrt werden
(§ 3 NuNVO). Notenschutz kann auf Antrag bei einer
Lese-Rechtschreib-Schwéche, bei Beeintrachtigung
der kérperlichen Motorik, beim Sprechen oder in der
Sinneswahrnehmung sowie aufgrund autistischen
Verhaltens gewéhrt werden. Dabei werden Teile der zu
erbringenden Leistung nicht bewertet oder zuriickhal-
tend gewichtet. Im Zeugnis ist die nicht erbrachte, nicht
bewertete oder zuriickhaltend gewichtete fachliche
Leistung zu vermerken. Ein Hinweis auf die Beeintrach-
tigung selbst unterbleibt (§ 4 NuNVO). Schilerinnen
und Schiiler mit anerkanntem sonderpadagogischen
Forderbedarf, die zieldifferent unterrichtet und be-
urteilt werden, werden individuell auf der Grundlage
eines eigenen Forderplans geférdert (§ 10 SoFVO).
Nachteilsausgleich und Notenschutz findet dabei keine

Anwendung.

Zentrale Abschlusspriifungen

Der Erwerb des Ersten allgemeinbildenden Schulab-
schlusses, des Mittleren Schulabschlusses und der
Allgemeinen Hochschulreife werden in Schleswig-Hol-
stein in den entsprechenden Verordnungen geregelt
(§ 7 Absatz 4-6 GemVO, § 12 SAVOGym). In einigen
Féchern werden die Prifungen auf Basis der Bildungs-

standards der Kultusministerkonferenz mit zentraler Auf-
gabenstellung durchgefiihrt. Grundsétzlich richten sich
die Prifungsregelungen aller Facher nach den jeweiligen

Fachanforderungen.
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