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| Allgemeiner Teil

1 Geltungsbereich und Regelungsgehalt

Die Fachanforderungen gelten fir die Sekundarstufe | und die Sekundarstufe Il aller
weiterfuhrenden allgemein bildenden Schulen in Schleswig-Holstein. Sie sind
Lehrplane im Sinne des Schleswig-Holsteinischen Schulgesetzes (SchulG). Die
Fachanforderungen gehen von den padagogischen Zielen und Aufgaben aus, wie sie
im SchulG formuliert sind. In allen Fachern, in denen die Kultusministerkonferenz
(KMK) Bildungsstandards beschlossen hat, liegen diese den Fachanforderungen

zugrunde. Sie berucksichtigen auch die stufenbezogenen Vereinbarungen der KMK.

Die Fachanforderungen sind in einen fiur alle Facher geltenden allgemeinen Teil und
einen fachspezifischen Tell gegliedert. Der fachspezifische Teil ist nach
Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il unterschieden. Alle Teile sind inhaltlich
aufeinander bezogen. Sie stellen den verbindlichen Rahmen fiir die padagogische

und unterrichtliche Arbeit dar.

In der Sekundarstufe | zielt der Unterricht sowohl auf den Erwerb von
Allgemeinbildung als auch auf die Berufsorientierung der Schilerinnen und Schiiler
ab. Sie kbnnen am Ende der neunten Jahrgangsstufe den Ersten allgemeinbildenden
Schulabschluss, am Ende der zehnten Jahrgangsstufe den Mittleren Schulabschluss

oder die Versetzung in die Sekundarstufe Il erlangen.

In der Sekundarstufe Il zielt der Unterricht auf eine vertiefte Allgemeinbildung, die
Vermittlung wissenschaftspropadeutischer Grundlagen und auf das Erreichen der
allgemeinen Berufs- und Studierfahigkeit ab. In der Sekundarstufe 1l kbnnen die
Schulerinnen und Schiler den schulischen Teil der Fachhochschulreife oder mit

bestandener Abiturpriifung die Allgemeine Hochschulreife erlangen.

Am Gymnasium erwerben Schilerinnen und Schuler den Mittleren Schulabschluss

mit der Versetzung in die Jahrgangsstufe 11.
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Vorgaben der Fachanforderungen

Die Fachanforderungen beschreiben die didaktischen Grundlagen der jeweiligen
Facher und den spezifischen Beitrag der Facher zur allgemeinen und fachlichen
Bildung. Darauf aufbauend legen sie fest, was Schulerinnen und Schiler jeweils am
Ende der Sekundarstufe | beziehungsweise am Ende der Sekundarstufe Il wissen
und kénnen sollen. Aus diesem Grund sind die Fachanforderungen
abschlussbezogen formuliert. Die fachlichen Anforderungen werden als Kompetenz-

oder Leistungserwartungen beschrieben und mit Inhalten verknipft.

In den Fachanforderungen fur die Sekundarstufe | werden die angestrebten

Kompetenzen und die zentralen Inhalte auf drei Anforderungsebenen ausgewiesen:

e Erster allgemeinbildender Schulabschluss (ESA):
Die Anforderungsebene beschreibt die Regelanforderungen fiir den Erwerb
des ESA,; diese sind in den weiteren Anforderungsebenen enthalten.

e Mittlerer Schulabschluss (MSA):
Die Anforderungsebene beschreibt die Gber den ESA hinausgehenden
Regelanforderungen fur den Erwerb des MSA.

e Ubergang in die Oberstufe:
Die Anforderungsebene beschreibt die tber den MSA hinausgehenden

Regelanforderungen fiir den Ubergang in die Oberstufe.

Der Unterricht in der Sekundarstufe | der Gemeinschaftsschule fiihrt Schilerinnen
und Schiler entsprechend ihrem Leistungsvermdgen zum Ersten allgemeinbildenden
Schulabschluss, zum Mittleren Schulabschluss und zum Ubergang in die Oberstufe

und muss daher allen Anforderungsebenen gerecht werden.

Der Unterricht in der Sekundarstufe | am Gymnasium zielt auf einen erfolgreichen
Ubergang in die Oberstufe, so dass die Anforderungen fiir den Ubergang in die

Oberstufe vorrangig zu bertcksichtigen sind.

Die Fachanforderungen dienen der Transparenz und Vergleichbarkeit. Sie

gewahrleisten die Durchlassigkeit und Mobilitat im Schulwesen.
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Die Lehrkrafte gestalten den Unterricht und die damit verbundene Unterstitzung der
Personlichkeitsentwicklung in eigener padagogischer Verantwortung. Sie
beriicksichtigen bei der konkreten Ausgestaltung der Fachanforderungen die
Beschlisse der Schulkonferenz zu Grundsatzfragen und dabei insbesondere die
Beschliisse der Fachkonferenz zur Abstimmung des schulinternen Fachcurriculums.
Mit ihren Vorgaben bilden die Fachanforderungen den Rahmen fiur die
Fachkonferenzarbeit in den Schulen. Innerhalb dieser Rahmenvorgaben besitzen die
Schulen und auch die Fachkonferenzen Gestaltungsfreiheit bezlglich der
Umsetzung der Kontingentstundentafel, der Lern- und Unterrichtsorganisation, der
padagogisch-didaktischen Konzepte wie auch der inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen. Die Fachanforderungen verzichten auf kleinschrittige
Detailregelungen. Sie enthalten Vorgaben fur die Verteilung von Themen und
Inhalten auf die Jahrgangsstufen der Sekundarstufe I. Diese Vorgaben
berlcksichtigen die Gestaltungsfreiheit der Schulen im Rahmen der

Kontingentstundentafel.

Aufgabe der schulinternen Fachcurricula ist es, die Kerninhalte und Kompetenzen,
die in den Fachanforderungen auf den jeweiligen Abschluss bezogen ausgewiesen
sind, Uber die einzelnen Jahrgangsstufen hinweg aufzubauen.
Die schulinternen Fachcurricula bilden die Planungsgrundlage fur den Fachunterricht
und enthalten konkrete Beschlisse uber
e anzustrebende Kompetenzen fir die einzelnen Jahrgangsstufen
e Schwerpunktsetzungen, die Verteilung und Gewichtung von
Unterrichtsinhalten und Themen
e fachspezifische Methoden
e angemessene mediale Gestaltung des Unterrichts
e Diagnostik, Differenzierung und Forderung, Leistungsmessung und
Leistungsbewertung

e Einbeziehung aul3erunterrichtlicher Lernangebote und Ganztagsangebote.

Die Fachcurricula bertcksichtigen die Prinzipien des facherverbindenden und
fachertbergreifenden wie auch des themenzentrierten Arbeitens. Die Fachcurricula

werden evaluiert und weiterentwickelt.
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2 Lernen und Unterricht

Ziel des Unterrichts ist der systematische, alters- und entwicklungsgemalfie Erwerb
von Kompetenzen. Der Unterricht férdert die kognitiven, emotionalen, sozialen,
kreativen und korperlichen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler. Er vermittelt
ihnen kulturelle und gesellschaftliche Orientierung und ermuntert sie dazu,
eigenstandig zu denken und vermeintliche Gewissheiten, kulturelle
Wertorientierungen und gesellschaftliche Strukturen auch kritisch zu Gberdenken.
Unterricht tragt dazu bei, Bereitschaft zur Empathie zu entwickeln, und fordert die
Fahigkeit, die eigenen Uberzeugungen und das eigene Weltbild in Frage zu stellen.
Er unterstitzt die Schilerinnen und Schiler dabei, Unsicherheiten auszuhalten und

Selbstvertrauen zu erwerben.

2.1 Kompetenzorientierung

In den Fachanforderungen wird ein Kompetenzbegriff verwendet, der das Wissen
und Konnen, die Fahigkeiten und Fertigkeiten eines Menschen umfasst. Das schliel3t
die Bereitschaft ein, das Wissen und Kénnen in unterschiedlichen Situationen zur
Bewaéltigung von Herausforderungen und zum Ldsen von Problemen anzuwenden.
Die Fachanforderungen sind in diesem Sinne auf die Darstellung der angestrebten

fachbezogenen Kompetenzen fokussiert.

Uber die fachbezogenen Kompetenzen hinaus fordert der Unterricht aller Facher den
Erwerb Uberfachlicher Kompetenzen:

e Selbstkompetenz meint die Fahigkeit, die eigene Situation wahrzunehmen
und fur sich selbst eigenstandig zu handeln und Verantwortung zu
Ubernehmen. Die Schilerinnen und Schuler artikulieren eigene Bedirfnisse
und Interessen differenziert und reflektieren diese selbstkritisch. Dazu gehort
die Bereitschaft, vermeintliche Gewissheiten, das eigene Denken und das
eigene Weltbild kritisch zu reflektieren und Unsicherheiten auszuhalten.
Bezogen auf das Lernen bedeutet Selbstkompetenz, Lernprozesse
selbststandig zu planen und durchzufiihren, Lernergebnisse zu tberprifen,
gegebenenfalls zu korrigieren und zu bewerten.

e Sozialkompetenz meint die Fahigkeit, die Bedurfnisse und Interessen der
Mitlernenden empathisch wahrzunehmen. Schilerinnen und Schiler sind in
der Lage, selbststandig und sozial verantwortlich zu handeln. Sie setzen sich

8
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mit den Vorstellungen der anderen kritisch und auch selbstkritisch
auseinander, hdren einander zu und gehen aufeinander ein. Sie kénnen
konstruktiv und erfolgreich mit anderen zusammenarbeiten.

e Methodenkompetenz meint die Fahigkeit, Aufgaben selbststandig zu
bearbeiten. Schilerinnen und Schuler verfligen tGber grundlegende
Arbeitstechniken und Methoden; dazu gehort auch die sichere Nutzung der
Informationstechnologie. Sie wahlen Verfahrensweisen und Vorgehensweisen
selbststandig und wenden methodische Kenntnisse sinnvoll auf unbekannte

Sachverhalte an. Sie kdnnen Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen.

Die fortschreitende Entwicklung und Ausbildung dieser tberfachlichen Kompetenzen
ermdglicht es den Schuilerinnen und Schulern, Lernprozesse zunehmend selbst zu

gestalten, das heif3t: zu planen, zu steuern, zu analysieren und zu bewerten.

2.2 Auseinandersetzung mit Kernproblemen des gesellschaftlichen Lebens
Schilerinnen und Schiler werden durch die Auseinandersetzung mit Kernproblemen
des soziokulturellen Lebens in die Lage versetzt, Entscheidungen fur die Zukunft zu
treffen und dabei abzuschatzen, wie sich das eigene Handeln auf andere Menschen,
auf kiinftige Generationen, auf die Umwelt oder das Leben in anderen Kulturen
auswirkt. Die Kernprobleme beschreiben Herausforderungen, die sich sowohl auf die
Lebensgestaltung des Einzelnen als auch auf das gemeinsame gesellschaftliche

Handeln beziehen.

Die Auseinandersetzung mit Kernproblemen richtet sich insbesondere auf:

e Grundwerte menschlichen Zusammenlebens: Menschenrechte, das friedliche
Zusammenleben in einer Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen,
Gesellschaftsformen, Volkern und Nationen

e Nachhaltigkeit der 6kologischen, sozialen und 6konomischen Entwicklung:
Erhalt der nattrlichen Lebensgrundlagen, Sicherung und Weiterentwicklung
der sozialen, wirtschaftlichen und technischen Lebensbedingungen im Kontext
der Globalisierung

e Gleichstellung und Diversitat: Entfaltungsmaoglichkeiten der Geschlechter,
Wahrung des Gleichberechtigungsgebots, Wertschatzung gesellschaftlicher
Vielfalt
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Partizipation: Recht aller Menschen zur verantwortungsvollen Mit-Gestaltung

ihrer soziokulturellen, politischen und wirtschaftlichen Lebensverhéltnisse

2.3 Leitbild Unterricht
Guter Unterricht

fordert gezielt die Freude der Schilerinnen und Schiler am Lernen und die
Entwicklung fachlicher Interessen

l&sst Schilerinnen und Schiiler Selbstwirksamkeit erfahren

vermittelt Wertorientierungen

fordert nicht allein die intellektuellen und kognitiven Kompetenzen der
Schulerinnen und Schiler, sondern auch ihre sozialen und emotionalen,
kreativen und korperlichen Potenziale

ermdglicht den Schilerinnen und Schilern durch passende Lernangebote, die
auf ihre individuellen Voraussetzungen und ihr Vorwissen abgestimmt sind,
einen systematischen — alters- und entwicklungsgerechten — Erwerb von
Wissen und Kénnen sowie die Chance, Leistungserwartungen zu erftllen
fordert und fordert eigene Lernaktivitat der Schilerinnen und Schiiler,
vermittelt Lernstrategien und unterstlitzt die Fahigkeit zum selbstgesteuerten
Lernen

zielt auf nachhaltige Lernprozesse

bietet Gelegenheit, das Gelernte in ausreichender Form systematisch

einzuuben, anzuwenden und zu festigen.

2.4 Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Folgende Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung, die sich aus den

padagogischen Zielen des Schulgesetzes ergeben, sind nicht dem Unterricht

einzelner Facher zugeordnet. Sie sind im Unterricht aller FAcher zu beriicksichtigen:

Inklusive Schule: Die inklusive Schule zeichnet sich dadurch aus, dass sie in
allen Schularten und Schulstufen

Kinder und Jugendliche mit und ohne Behinderung gemeinsam beschult und
ihren Unterricht auf eine Schilerschatft in der ganzen Bandbreite ihrer
Heterogenitat ausrichtet. Diese Heterogenitat bezieht sich nicht allein auf

Behinderung oder sonderpéadagogischen Forderbedarf. Sie steht generell flr

10
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Vielfalt und schliel3t beispielsweise die Hochbegabung ebenso ein wie den
Migrationshintergrund oder unterschiedliche soziale Ausgangslagen.

e Sonderpadagogische Forderung: Auch die Férderung von Schilerinnen und
Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf orientiert sich an den
Fachanforderungen. Das methodische Instrument daflr ist der Forderplan, der
in Ausrichtung auf die individuelle Situation und den sonderpadagogischen
Forderbedarf einer Schilerin oder eines Schulers und in Zusammenarbeit mit
einem Forderzentrum erstellt, umgesetzt und evaluiert wird.

e Durchgéangige Sprachbildung: Die Vermittlung schul- und bildungsrelevanter
sprachlicher Fahigkeiten (Bildungssprache) erfolgt im Unterricht aller Facher.
Das Ziel ist, die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder und Jugendlichen mit und
ohne Migrationshintergrund, unabhangig von ihrer Erstsprache, im
Schriftlichen wie im Mindlichen systematisch auf— und auszubauen.

Das setzt einen entsprechenden Wortschatz und die Kenntnis
bildungssprachlicher grammatischer Strukturen voraus.

Die Lehrkrafte planen und gestalten den Unterricht mit Blick auf die
Sprachebene Bildungssprache und stellen die Verbindung von Alltags-,
Bildungs- und Fachsprache explizit her.

Alle Schilerinnen und Schiler werden an die Besonderheiten von
Fachsprachen und an fachspezifische Textsorten herangefiihrt. Deshalb ist
Fachunterricht auch stets Sprachunterricht auf bildungs- und
fachsprachlichem Niveau.

e Kulturelle Bildung: Kulturelle Bildung ist unverzichtbarer Teil der
ganzheitlichen Personlichkeitsentwicklung, die den Einzelnen zur
Mitgestaltung gesellschaftlicher Prozesse befahigt. Der Zusammenarbeit mit
professionellen Kinstlerinnen, Kiinstlern und Kulturschaffenden auch an
aul3erschulischen Lernorten kommt hierbei eine besondere Bedeutung zu.

e Niederdeutsch und Friesisch: Seinem Selbstverstandnis nach ist Schleswig-
Holstein ein Mehrsprachenland, in dem Regional- und Minderheitensprachen
als kultureller Mehrwert begriffen werden. Fur die Bildungseinrichtungen des
Landes erwachst daraus die Aufgabe, das Niederdeutsche und das Friesische
zu fordern und zu seiner Weiterentwicklung beizutragen.

e Medienbildung: Medien sind Bestandteil aller Lebensbereiche; wesentliche
Teile der Umwelt sind nur medial vermittelt zuganglich. Schulerinnen und

11



Fachanforderungen Philosophie Sekundarstufe I/Sekundarstufe I

Schiuler sollen in die Lage versetzt werden, selbstbestimmt, sachgerecht,
sozial verantwortlich, kommunikativ und kreativ mit den Medien umzugehen.
Dazu gehort auch die kritische Auseinandersetzung mit dem Bild von
Wirklichkeit, das medial erzeugt wird. Schuilerinnen und Schuler sollen den
Einfluss der Medien reflektieren und dabei erkennen, dass Medien
(Nachrichten, Zeitungen, Blicher, Filme etc.) immer nur eine Interpretation,
eine Lesart von Wirklichkeit bieten, und sie sollen sich bewusst werden, dass
ihr vermeintlich eigenes Bild von Wirklichkeit durch die Medien (mit-)bestimmt
wird.

Berufs- und Studienorientierung: Diese ist integrativer Bestandteil im
Unterricht aller Facher und Jahrgangsstufen. Sie hat einen deutlichen
Praxisbezug, zum Beispiel Betriebspraktika, schulische Veranstaltungen am
Lernort Betrieb. Die Schulen haben ein eigenes Curriculum zur Berufs- und
Studienorientierung, sie gewéhrleisten in Zusammenarbeit mit ihren Partnern,
wie zum Beispiel der Berufsberatung, eine kontinuierliche Unterstitzung der
beruflichen Orientierung der Schuilerinnen und Schiler. Ziel ist, dass alle
Schulerinnen und Schiler nach dem Schulabschluss einen beruflichen

Anschluss finden.

12
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3 Grundsatze der Leistungsbewertung

Leistungsbewertung wird verstanden als Dokumentation und Beurteilung der
individuellen Lernentwicklung und des jeweils erreichten Leistungsstands. Sie erfasst
alle in den Fachanforderungen ausgewiesenen Kompetenzbereiche und
beriicksichtigt sowohl die Prozesse als auch die Ergebnisse schulischen Arbeitens
und Lernens. Die Beurteilung von Leistungen dient der kontinuierlichen
Rickmeldung an Schilerinnen, Schiler und Eltern, zudem ist sie flr die Lehrkrafte
eine wichtige Grundlage fur Férderungs- und Beratungsstrategien. Die individuelle
Leistungsbewertung erfillt neben der diagnostischen auch eine ermutigende

Funktion.

Kriterien und Verfahren der Leistungsbewertung werden den Schilerinnen, Schilern
und Eltern vorab offengelegt und erlautert. Schilerinnen und Schiler erhalten eine
kontinuierliche Rickmeldung tber den Leistungsstand. Diese erfolgt so rechtzeitig,
dass die Schilerinnen und Schuler die Mdglichkeit haben, aus der Rickmeldung

zukunftige Lern- und Arbeitsstrategien abzuleiten.

In der Leistungsbewertung werden zwei Beurteilungsbereiche unterschieden:
Unterrichtsbeitrage und Leistungshachweise.

e Unterrichtsbeitrdge umfassen alle Leistungen, die sich auf die Mitarbeit und
Mitgestaltung im Unterricht oder im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu
ihnen gehdren sowohl mundliche als auch praktische und schriftliche
Leistungen.

e Leistungsnachweise werden in Form von Klassenarbeiten und
Leistungsnachweisen, die diesen gleichwertig sind, erbracht; sie decken die
verbindlichen Leistungserwartungen der Facher und die Kompetenzbereiche
angemessen ab. Art und Zahl der in den Fachern zu erbringenden

Leistungsnachweise werden per Erlass geregelt.

Besondere Regelungen
e FUr Schilerinnen und Schiler mit anerkanntem sonderpadagogischen
Forderbedarf, die zieldifferent unterrichtet werden, wird ein Férderplan mit

individuell zu erreichenden Leistungserwartungen aufgestellt.

13
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e Werden Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf
entsprechend den Anforderungen der allgemein bildenden Schule unterrichtet,
hat die Schule der Beeintrachtigung angemessen Rechnung zu tragen
(Nachteilsausgleich). Dies gilt ebenso fur Schilerinnen und Schiiler, die
vorubergehend an der Teilnahme am Unterricht beeintrachtigt sind.

e Bei Schilerinnen und Schilern, deren Zweitsprache Deutsch ist, kann die
Schule wegen zu geringer Deutschkenntnisse auf eine Leistungsbewertung in
bestimmten Fachern verzichten.

e Besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben wird durch

Ausgleichs- und FérdermalRnahmen gemal Erlass begegnet.

Leistungsbewertung im Zeugnis

Die Leistungsbewertung im Zeugnis ist das Ergebnis einer sowohl fachlichen als
auch padagogischen Abwagung der erbrachten Unterrichtsbeitrdge und
Leistungsnachweise.

Es ist sicherzustellen, dass die Bewertung fiir die Unterrichtsbeitrage auf einer
ausreichenden Zahl unterschiedlicher Formen von Unterrichtsbeitragen beruht. Bei
der Gesamtbewertung hat der Bereich der Unterrichtsbeitrage ein starkeres Gewicht
als der Bereich der Leistungsnachweise.

Fachspezifische Hinweise zur Leistungsbewertung werden in den

Fachanforderungen ausgefuhrt.

Vergleichsarbeiten

Vergleichsarbeiten in den Kernfachern sind landeribergreifend konzipiert und an den
KMK-Bildungsstandards orientiert. Die Ergebnisse geben Aufschluss dariber, ob und
inwieweit Schulerinnen und Schiiler die in den Bildungsstandards formulierten
Leistungserwartungen erfullen.

Vergleichsarbeiten dienen in erster Linie der Selbstevaluation der Schule. Sie
ermoglichen die Identifikation von Starken und Entwicklungsbedarfen von
Lerngruppen. Die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten werden schulintern
ausgewertet. Die Auswertungen sind Ausgangspunkt fir Strategien und Mal3nahmen
der Unterrichtsentwicklung.

Vergleichsarbeiten gehen nicht in die Leistungsbewertung der einzelnen

Schilerinnen und Schiler ein. Die Teilnahme an den Vergleichsarbeiten ist per
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Erlass geregelt.

Zentrale Abschlussprifungen

Im Rahmen der Prufungen zum Erwerb des Ersten allgemeinbildenden
Schulabschlusses, des Mittleren Schulabschlusses und der Allgemeinen
Hochschulreife werden in einigen Fachern Prifungen mit zentraler Aufgabenstellung
durchgefihrt. Die Prifungsregelungen richten sich nach den Fachanforderungen und
den KMK-Bildungsstandards.
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Il Fachanforderungen Philosophie Sekundarstufe |

1 Das Fach Philosophie in der Sekundarstufe |

1.1 Grundlagen und Lernausgangslage

Schulerinnen und Schiler, die im Alter von zehn bis elf Jahren in die Sekundarstufe |
kommen, bringen insbesondere vor dem Hintergrund des rechtlichen Status des
Faches unterschiedliche Voraussetzungen mit, die es zu bertcksichtigen gilt: So
kénnen sie und ihre Familien anderen Glaubensgemeinschaften als denen der
beiden grof3en Kirchen angehéren, sie kdnnen in diesen beheimatet oder aber auch

nicht religios gebunden sein.

Entwicklungspsychologisch betrachtet leben Kinder in diesem Alter in bestimmten
Vorstellungen von sich, von anderen, von ihrer Stellung in der Welt und von der sie
umgebenden Wirklichkeit. Sie driicken diese Vorstellungen in inrem Verhalten aus,
sie fassen sie in Bilder, Erzéhlungen und Begriffe. Sie haben dabei schon erfahren,
dass ihre Vorstellungen sich manchmal von denen anderer unterscheiden, sie
kennen das Bedirfnis der Mitteilung und Vergewisserung, sie kdnnen sich in andere
hineinversetzen, kénnen sie nach ihren Vorstellungen fragen und sich von ihnen
befragen lassen. Sie spielen frei mit diesen Vorstellungen, sie wissen aber auch,
dass diese wahr oder falsch sein kdnnen. Sie streiten darum, wer Recht hat und was
richtig ist. Dies kann sich auf eigene und fremde Einsichten und Erkenntnisse
beziehen, aber auch auf ihr Verhalten zueinander und zu den Gemeinschaften und
Einrichtungen, in denen sie leben. Sie verfugen lber einen immer differenzierteren
Umgang mit Sprache und ein sich entwickelndes Bewusstsein davon sowie Uber eine
ihren Lebensbedingungen entsprechende sprachlich-kommunikative
Handlungsfahigkeit. Sie begegnen ihrer Umwelt und sich selbst einerseits mit
Neugier, andererseits mit zunehmender Distanz; sie wechseln zwischen
konventioneller Betrachtung bzw. fragloser Akzeptanz von Gegebenheiten und
zunehmend bewusster Auseinandersetzung mit Ereignissen und Sachverhalten und

deren kritischer Beurteilung.

Sie haben Freude und Interesse daran, den Fragen nach den Dingen sowie nach
ihrem Dasein und ihrer Stellung in der Welt grundsatzlich nachzugehen. Ihnen ist

bewusst oder sie ahnen, dass es auf viele Fragen keine sichere Antwort gibt.

16



Fachanforderungen Philosophie Sekundarstufe I/Sekundarstufe I

In der Zeit des Heranwachsens entwickelt sich das Vorstellungs- und
Gedankenleben der Kinder hin zu groRerer Aufmerksamkeit auf die eigene Person.
Sie nehmen sich einerseits selbst differenzierter wahr und orientieren sich
andererseits starker an der Gruppe. Reflexions-, Abstraktions-, Differenzierungs- und

Verbalisierungsfahigkeiten nehmen zu.

Die Heranwachsenden erleben diese Entwicklung als eine Zeit der Offnung und
Erweiterung ihres Lebens, zugleich aber auch als eine Zeit der Verunsicherung und
Bedrohung: Sie fragen in allen Belangen ihres Lebens grundséatzlicher, ihre
Antworten gewinnen gréf3ere Konsequenz; Diskussionen mit anderen werden
hartnackiger, ihre Selbstdarstellung gewinnt einen scharferen Umriss. In ihrem
Umgang mit der Welt und sich selbst zeigt sich die Fahigkeit zu Problemlésungen
unterschiedlicher Niveaus, zur Theoriebildung und reflektiertem Urteilen, ohne die
Tendenz ganzlich aufzugeben, an bewahrten Strategien und Annahmen

festzuhalten.

Sie sind dabei immer bestrebt, sich zu orientieren und Gewissheit zu erlangen, sie
sind aber auch zunehmend bereit, die Begrenztheit der eigenen Vorstellungen
wahrzunehmen, andere Moglichkeiten zu erproben, zu Gberpriufen und das

vermeintlich Selbstverstandliche in anderem Lichte zu sehen.

1.2 Der Beitrag des Faches zur allgemeinen und fachlichen Bildung
Lebensweltliche Probleme und Sachverhalte werden dann zu Themen und Inhalten
des Philosophieunterrichts, wenn aus ihnen das Fragen nach

e ihrem Bezug auf Grundséatzliches,

e ihrer Stellung in grol3eren Zusammenhéngen,

e den Grinden unseres Wissens,

e den Grinden und Motiven unseres Handelns,

e der Bestimmung der Ziele unseres Handelns und

e ihrer Bedeutung fur unser Selbstverstandnis
resultiert und wenn Schritte zu ihrer Klarung und Beantwortung unternommen
werden. Insofern stehen Fragen der eigenen Lebens- und Erfahrenswelt immer auch
im Blickpunkt fachlicher Beziige und bilden didaktisch den Ausgangspunkt

philosophischen Fragens.
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Indem der Philosophieunterricht zur Nachdenklichkeit in Hinsicht auf die
Kernprobleme der Gegenwart erzieht, foérdert er die Wahrnehmungsfahigkeit der
Schilerinnen und Schiler hinsichtlich einfacher und komplexer Phdnomene des
Alltags, entwickelt ihre Verstehensanlagen in Bezug auf mogliche Deutungen des
Wahrgenommenen und leitet sie an zur Entwicklung argumentativer
Auseinandersetzungen mit einzelnen Phanomenen und Zusammenhangen, schult

somit ihr Urteilsvermdgen und fordert demokratische Verstandigungsprozesse.

1.3 Didaktische Leitlinien

Ziele des Philosophieunterrichts

Das Fach Philosophie, das sich mit den Grundlagen, Bedingungen und
Moglichkeiten menschlicher Existenz beschaftigt, stellt den Menschen in sein
Zentrum, der danach fragt, wie weit seine Erkenntnis reicht und aus welchen
Grunden sie sich herleitet, an welchen Werten er sein Handeln und sein Leben mit
anderen ausrichten soll, wie er sein Leben insgesamt plausibel deuten kann. Fir die
Grundschule wie fir die Sekundarstufen gilt, dass der Philosophieunterricht
verstanden wird als Erziehung zu — methodisch gestitzter — Nachdenklichkeit und

als Mittel zur Orientierung in Denken und Handeln.

Der Philosophieunterricht begleitet und férdert die Entwicklung aller Erkenntnis- und
Verstehensanlagen der Kinder und Heranwachsenden. Er will sie befahigen, ihre
Anlage zur Nachdenklichkeit im Sinne der drei durch Kant formulierten Forderungen
zu entfalten:

1. Selbst denken.

2. Sich in die Stelle jedes anderen denken.

3. Jederzeit mit sich selbst einstimmig denken.
Das erste Gebot ist das der zwangsfreien Denkungsart: Auf keines Lehrers Worte zu
schworen verpflichtet zu sein. Das zweite Gebot ist das der liberalen Denkungsart:
Sich mit den Vorstellungen anderer zu beschéftigen. Das dritte Gebot betrifft die

konsequente, folgerichtige Denkungsart.

Didaktisch ist der Philosophieunterricht darauf angelegt, das selbststandige Denken

der Schilerinnen und Schuler systematisch zu fordern.
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Er folgt dabei dem Prinzip der Problemorientierung, das dem Unterricht konzeptionell
die Richtung weist; Fragwirdiges aus der Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder
und Jugendlichen bildet dabei den Ausgangspunkt. Er fordert damit die Entwicklung
eines problembewussten Zugangs zur Welt und ermoglicht Schulerinnen und
Schilern, Gegenstande, Phanomene und Sachverhalte des Alltags und ihrer
Lebenswelt als philosophisch prinzipiell fragwirdig zu beschreiben und zu
reflektieren. Die Schulerinnen und Schiler werden ermuntert, Deutungsansatze zu
entfalten, Hypothesen zur Problemlésung zu entwickeln und kontroverse
Standpunkte zu entwerfen bzw. zu diskutieren. Die Entwicklung und Entfaltung der
Fahigkeit zur eigensténdigen Urteilsbildung und selbststdndigen Reflexion erfolgt im
Rahmen einer an der sokratischen Tradition orientierten Gesprachskultur, welche die
Schulerinnen und Schiler zu geordneter argumentativer und sprachlich
angemessener Auseinandersetzung mit Phanomenen, Sachverhalten und Gedanken

anleitet.

Dabei werden sie in ihrem fachlichen Lernen unterstitzt, und ihre sprachlichen und
reflexiven Fahigkeiten werden kontinuierlich gefordert. Dartuber hinaus leistet der
Philosophieunterricht seinen genuinen Beitrag fir die Ubernahme von Verantwortung

fur eigenes Denken und Handeln.

Der Philosophieunterricht strebt eine Einheit der Methodik philosophischen Denkens
und der Methodik des Unterrichtens an. Im Zentrum des Philosophieunterrichts steht
insofern immer das Philosophieren der Schulerinnen und Schiler im Sinne eines
aktiven Selbst-Denkens. Hierbei bilden die Lehrkraft und die Schilerinnen und
Schuler eine Untersuchungsgemeinschatft. Bei der Auswahl der Lehr- und
Lernarrangements fir den Unterricht werden die Lehrkréafte darauf achten, dass mit
ihnen Nachdenklichkeit in einer Weise alters- bzw. entwicklungsgerecht gelbt
werden kann, die sowohl den Erfahrungs- und Verstehenshorizonten der
Schulerinnen und Schiiler als auch der in Vergangenheit und Gegenwart
entwickelten Gestalt philosophischer Reflexion gerecht wird.

1.4 Anforderungsebenen und Anforderungsbereiche
In den Fachanforderungen fiir die Sekundarstufe | werden die angestrebten

Kompetenzen und die zentralen Inhalte auf drei Anforderungsebenen ausgewiesen:
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e Erster allgemeinbildender Schulabschluss (ESA)
e Mittlerer Schulabschluss (MSA)
e Ubergang in die Oberstufe

Fur die Differenzierung der Anforderungsebenen ESA, MSA und der
Anforderungsebene zum Ubergang in die Oberstufe sind die Qualitat und
Angemessenheit von Aufgaben von zentraler Bedeutung, zumal sich in Bezug auf
die abschlussbezogenen Kompetenzen erst auf der Ebene entsprechender Aufgaben
— einschliellich ihrer Losungserwartungen — Anspruch und Anforderungsebene
hinsichtlich der Komplexitat der Texte, Themen und Aufgabenstellungen

konkretisieren.

Im Kapitel 2.2 (Philosophische Basiskompetenzen) sowie in Kapitel 3 (Themen und
Inhalte des Philosophieunterrichts) bezeichnen alle Kompetenzen ohne grafische
Hervorhebung grundlegende Anforderungen, die fir alle Anforderungsebenen gelten.
Fett gedruckte Formulierungen kennzeichnen die Anforderungen fur den Mittleren
Schulabschluss. Die Kompetenzen fiir den Ubergang in die Oberstufe sind fett

gedruckt und kursiv dargestellt.

Fir die Gestaltung des Unterrichts, die Erstellung von Aufgaben und die Bewertung
von Unterrichtsbeitrdgen und Leistungsnachweisen sind auf allen drei

Anforderungsebenen die folgenden Anforderungsbereiche zu berticksichtigen:

e Anforderungsbereich I: Reproduzieren:
reproduktiv auf Material, Gedankengénge und / oder Methoden des

Unterrichts zurtckgreifen und fur die Problemreflexion nutzen

e Anforderungsbereich Il: Zusammenhé&nge herstellen:
sich mit aus dem Unterricht nicht bekanntem Material auseinandersetzen und
dieses in Verbindung mit Ergebnissen bzw. Prozessen aus dem Unterricht fur
die Problemreflexion nutzen oder sich mit bekanntem Material unter einer in
Bezug auf dieses Material im Unterricht nicht behandelten Fragestellung

auseinandersetzen und dieses fir die Problemreflexion nutzen
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e Anforderungsbereich lll: Reflektieren und bewerten:
inhaltlich und methodisch selbststdndig das philosophische Problem

reflektieren.

Im Unterricht missen fur jede Schiilerin und jeden Schiler die Anforderungsbereiche
[, I und 1l angemessen angeboten und entsprechende Leistungen von ihnen
eingefordert werden. Das ist unabhangig von der Anforderungsebene, auf der die

Lernenden sich individuell befinden, zu gewahrleisten.
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2 Kompetenzbereiche

2.1 Philosophieren als Reflexionskompetenz

Kern eines Philosophieunterrichts im oben genannten Sinne ist die fortschreitende

Entwicklung der Fahigkeit, sich in der Reflexion die begrifflichen Ordnungen,

Deutungen und Beurteilungen der Wirklichkeit nachdenkend zum Gegenstand zu

machen. In der Reflexion dieser Vergegenstandlichung werden diese Ordnungen,

Deutungen und Urteile zunachst aufgehoben, sodass dadurch den Schulerinnen und

Schuilern die Méglichkeit einer selbstbewussten und begriindeten kritischen

Stellungnahme ermdglicht wird, um letztlich auf der Basis vernunftbegriindeter

Urteile eigene Positionen zu beziehen.

2.2 Philosophische Basiskompetenzen

Schilerinnen und Schiler, die am Philosophieunterricht der Sekundarstufe |

teilnehmen, erwerben als philosophische Basiskompetenzen die Fahigkeit und

Fertigkeit,

die Gegenstande, Sachverhalte und Strukturen der Welt als Moment und
Anknupfungspunkt philosophischer Implikationen wahrzunehmen und zu
beschreiben (Wahrnehmungskompetenz).

die Gegenstande, Sachverhalte und Strukturen der Welt in Beziehung zu
unterschiedlichen philosophischen Problemstellungen zu setzen und diese
Deutungszusammenhange zu analysieren und zu reflektieren
(Deutungskompetenz).

in gedanklichen Zusammenhéangen die Funktion von Begriffen,
Argumentationen, Schlussfolgerungen und deren Voraussetzungen und
Konsequenzen zu beschreiben und zu analysieren
(Argumentationskompetenz).

Urteile in ihrer Herleitung, ihrem Zusammenhang, ihren Geltungsansprtichen
und Konsequenzen zu beschreiben und zu analysieren sowie selbst
begrindete und folgerichtige Urteile zu bilden (Urteilskompetenz).
philosophische Zusammenhénge in angemessener Form auszudricken und
sich dabei zielgerichtet unterschiedlicher diskursiver und nicht-diskursiver

Medien und Gestaltungsformen zu bedienen (Darstellungskompetenz).
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1. Wahrnehmungskompetenz
Vor allem die jungeren Schulerinnen und Schler erleben sich und ihre Umwelt in der
Regel als fraglos gegeben im jeweiligen ,So-Sein“. Die Wahrnehmung von Selbst

und Welt ist den lebensweltlichen Vollziigen selbstverstandlich eingebettet.

Wahrnehmungskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz hebt diese
Fraglosigkeit und Selbstverstandlichkeit der Wahrnehmung auf und macht die
differenzierte und bewusste Wahrnehmung selbst reflexiv zum Gegenstand.
Schrittweise erwerben die Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit einer reflektierten
Wahrnehmung ihrer selbst und ihrer Welt, indem sie die kulturelle und begriffliche
Vorgeformtheit und Gebundenheit der Wahrnehmung von Phanomenen und
Sachverhalten erfassen, beschreiben und analysieren. Dadurch erwerben sie
langfristig die Kompetenz, die eigene Lebenswelt als Ort philosophischer Problem-

und Fragestellungen wahrzunehmen.

2. Deutungskompetenz
Schulerinnen und Schiler fallen selbstverstandlich Urteile in ihren alltaglichen
Lebensvollziigen und deuten dabei ihre Lebenswelt auf zumeist fraglos

konventionelle Weise.

Deutungskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz richtet den Blick
auf die Tatigkeit des selbstverstandlichen Deutens selbst und eréffnet so die
Maoglichkeit, dies differenziert und bewusst zu vollziehen. Werden die Schilerinnen
und Schiler zunachst aufmerksam auf die Tatigkeit des unvermeidlichen Deutens in
Urteilen, erwerben sie darauf aufbauend die Fahigkeit, diese Vollziige zu reflektieren,
indem sie konventionelle Deutungen von Phanomenen, Sachverhalten und ihrer
eigenen Person erfassen, beschreiben und analysieren. Dartiber hinaus setzen sie
diese Reflexion in Beziehung zu philosophischen Thesen und Deutungsmustern und
erwerben die Fahigkeit, ihre Wirklichkeit als immer schon interpretierte Wirklichkeit
zu analysieren. Dies ist die Voraussetzung dafir,dass sich Raume fir alternative

Deutungen 6ffnen.
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3. Argumentationskompetenz
Auch jingere Schilerinnen und Schuler erwerben ihr Wissen Uber die Welt nicht
vorwiegend durch unmittelbare Erfahrung, sondern in weiten Teilen sprachlich-

diskursiv vermittelt.

Argumentationskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz richtet den
Blick auf die Bedingungen rationalen Argumentierens und vermittelt so die Fahigkeit
des differenzierten und kompetenten Argumentierens im diskursiven Austausch.
Schrittweise tiben sich Schilerinnen und Schuler darin ein und werden zunehmend
sicherer darin, Texte und mundliche Diskurse als strukturierten Zusammenhang von
Pramissen und Folgerungen zu analysieren. Dadurch erwerben sie langfristig die
Fahigkeit, Geltungsanspriche in diskursiv-argumentativen Zusammenhangen
rational zu Uberprifen und dazu Stellung zu nehmen. Darlber hinaus lernen sie
zunehmend ihre eigenen diskursiven Geltungsanspriiche rational zu begriinden und

auch die Grenzen rationaler Begriindbarkeit zu bertcksichtigen.

4. Urteilskompetenz
Schulerinnen und Schiler formulieren ihr Selbst- und Welterleben in Urteilen. Zum
Teil eingebettet in konventionelle und fraglos akzeptierte Urteilsbildungen, erwerben

sie schrittweise ein reflektiertes Verstandnis ihres eigenen und fremden Urteilens.

Urteilskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz hebt die
Fraglosigkeit und Selbstverstandlichkeit des Urteilens sukzessive auf und fuhrt zu
einer differenzierten und bewussten Praxis der Urteilsbildung und —lberprufung.
Sukzessive erwerben Schulerinnen und Schiler diese Fahigkeit reflektierten
Urteilens, indem sie Aussagen als Urteile beschreiben und erlautern. Darauf
aufbauend lernen sie, die Gliltigkeit und Geltungsgriinde des Urteilens zu
analysieren und zu reflektieren. Auf dieser Basis kann erreicht werden, dass sie in

Diskursen Stellung beziehen und reflektiert urteilen kdnnen.
5. Darstellungskompetenz

Wenn Schilerinnen und Schiler ihnre Argumente und Urteile prasentieren, bedienen

sie sich zumeist diskursiv-argumentativer Formen in mundlicher oder schriftlicher
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Form, verwenden aber auch selbstverstandlich visuelle oder performative Arten der

Darstellung.

Darstellungskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz bedeutet, die
vielfaltigen Moglichkeiten der Darlegung eigener Gedanken und philosophischer
Fragen und Thesen zu erfassen, zu analysieren und zielgerichtet zu verwenden. Die
differenzierte und bewusste Darstellung philosophischer Gehalte 6ffnet so erst den
Weg zur gelingenden philosophischen Auseinandersetzung. Schrittweise erwerben
die Schulerinnen und Schiler die Fahigkeit einer reflektierten Darstellung ihrer
Gedanken in unterschiedlichen Gestaltungen und Medien und setzen deren jeweils

besonderen Mdglichkeiten ein, um sich so verstandlich und anschaulich mitzuteilen.

2.3 Fachbezogene Kompetenzen

Philosophieren als Reflexionskompetenz, aufgeschlisselt in den philosophischen
Basiskompetenzen, ist immer gebunden an konkrete Themen und Inhalte des
Philosophierens. Diese kontextgebundene Vermittlung von Reflexionskompetenz
findet demnach in den jeweiligen Unterrichtszusammenhangen statt. Daher lasst sich
unterrichtliches Handeln stets auf allgemeiner Ebene als Vermittlung von

Reflexionskompetenz verstehen und beschreiben.

Fur die Planung und Reflexion von Unterricht lassen sich diese philosophischen
Basiskompetenzen im jeweiligen thematischen Kontext als themenbezogene

Kompetenzen konkretisieren.

Wahrnehmungskompetenz:
Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e Wahrnehmungsvorgange bewusst zu beobachten und genau zu beschreiben
e Wahrnehmungsphanomene wie Aufmerksamkeit, selektive Wahrnehmung
oder Wahrnehmungstauschungen zu beschreiben und zu erlautern
e philosophische Implikationen in Gegenstanden, Texten, Bildern, Phanomenen

und Sachverhalten wahrzunehmen und zu benennen
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die Beziehung von Phdnomenen und Sachverhalten zu bekannten
philosophischen Fragen und Problemen herzustellen und zu beschreiben.
Gegenstande, Phanomene und Sachverhalte des Alltags und der
Lebenswelt als prinzipiell philosophisch fragwirdig zu beschreiben und
zu erortern

Wahrnehmungsprozesse des Alltags und der Lebenswelt als
grundlegend fur ihr Selbst- und Weltverstandnis zu beschreiben und zu

erlautern

Deutungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die Abhangigkeit der Wahrnehmung von Vorerfahrungen und Vorurteilen zu
beschreiben und zu erlautern

die eigene Wahrnehmung als Deutung zu beschreiben

die eigenen Wahrnehmungen in unterschiedlichen Deutungen wiederzugeben
und zu erlautern

einzelne Wahrnehmungen als Vorkommnisse allgemeiner Deutungsschemata
zu analysieren

die Wahrnehmung einzelner Sachverhalte und Gegenstande in Beziehung zu
philosophischen Thesen zu setzen

Wirklichkeit als immer schon perspektivisch gedeutet zu erkennen und kritisch
zu reflektieren

Beziehungen von Deutungen der Wirklichkeit und philosophischen
Problemzusammenhé&ngen zu erlautern und zu reflektieren

Wirklichkeit als Gesamtheit immer schon gedeuteter Phdnomene zu
begreifen und so die Mdglichkeit einer stets wiederholbaren Umdeutung
zu analysieren und zu erproben

den philosophischen Umgang mit Phdnomenen des Alltags als
Wahrnehmen, Hinterfragen, Bildung von Hypothesen, Schlussfolgern

und Uberprufen zu beschreiben, zu analysieren und zu reflektieren

Argumentationskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

im Textzusammenhang einzelne Aussagen zu identifizieren
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in argumentativen Texten unterschiedliche Arten von Aussagen (Beispiel,
Hypothese, Folgerung etc.) zu benennen und in ihrer argumentativen Funktion
zu bestimmen

einzelne Aussagen in ihrer Beziehung zu anderen Aussagen zu beschreiben
und diese Beziehung zu erlautern

in Texten Voraussetzungen, Argumente und Folgerungen zu identifizieren und
zu erlautern

in Texten die argumentative Rolle einzelner Aussagen als Voraussetzung,
Argument oder Folgerung zu analysieren und zu bewerten

die Gultigkeit von Begriindungen zu analysieren und dazu Stellung zu nehmen
in argumentativen Zusammenhangen Begrindungszusammenhange zu
erkennen und zu analysieren und dabei z. B. allgemeine Hypothesen,
Einzelurteile, Zusatzannahmen voneinander zu unterscheiden, in ihrer
Funktion zu beschreiben und zu analysieren

die problematische Verbindung von deskiptiven und normativen Satzen
in argumentativen Zusammenhangen zu erkennen, zu analysieren und

kritisch zu reflektieren

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Aussagen als Urteile Gber Sachverhalte zu beschreiben

Aussagen als begriindete Urteile zu beschreiben und zu erlautern

Urteile in ihrer Gultigkeit bzw. der Giiltigkeit ihrer Begriindungen zu
analysieren und zu beurteilen

Prozesse der Urteilsbildung zu beschreiben, zu analysieren und zu beurteilen
die eigene Urteilsbildung zu beschreiben, zu analysieren und kritisch zu
hinterfragen

die Konsequenzen eigener und fremder Urteile zu benennen und zu erlautern
das eigene und fremde Handeln als urteilsgeleitet zu erkennen und zu
analysieren

Kriterien fur eine akzeptable Urteilsbegrindung in verschiedenen

Kontexten zu entwickeln und anzuwenden
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verschiedene Geltungsanspriche zu beschreiben und zu analysieren

sowie deren diskursive Einldsbarkeit zu erortern

Darstellungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

philosophische Gedankengange und Zusammenhénge in mundlicher und
schriftlicher Form verstandlich und sprachlich prazise zu formulieren
philosophische Problemzusammenhange durch den Einsatz unterschiedlicher
Medien anschaulich zu strukturieren und zu prasentieren

philosophische Gedankengange und Zusammenhange in unterschiedlichen
diskursiven und nicht-diskursiven Gestaltungen und Medien zu prasentieren
philosophische Problemzusammenhéange durch Transformation in
unterschiedliche mediale Ausdrucksformen neu zu strukturieren, zu
erweitern und zu reflektieren

zu beschreiben und zu analysieren, wie nichtlineare und nicht-diskursive

mediale Gestaltungen das Feld philosophischer Reflexion erweitern
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3 Themen und Inhalte des Unterrichts

3.1 Reflexionsbereiche und Themen des Unterrichts
Der Philosophieunterricht der Jahrgangsstufen 5-10 gliedert sich nach den vier
kantischen Fragen:

e Was kann ich wissen?

e Was soll ich tun?

e Was darf ich hoffen?

e Was ist der Mensch?
Diese Fragen markieren fundamentale Dimensionen philosophischen Nachdenkens.
Sie sind als Themenbereiche zu verstehen, die das Fundament eines qualifizierten
Fachunterrichts bilden, auf welchem die thematische Weite philosophischer
Reflexion entfaltet und zum Ausdruck gebracht werden soll.
Sie spiegeln die vier Reflexionsbereiche wider, welche den Philosophieunterricht von
Klasse 1 bis 13 strukturieren (vgl. EPA Philosophie 2007), namlich den
erkenntnistheoretischen, den moralisch-praktischen, den metaphysischen sowie den
anthropologischen Reflexionsbereich.
Innerhalb dieser Reflexionsbereiche werden spezifische Kompetenzen entsprechend
dem Entwicklungsstand der Schulerinnen und Schuler vertieft und neu erworben:
Im Rahmen des erkenntnistheoretischen Reflexionsbereichs (1) richten die
Schilerinnen und Schiler inr Augenmerk auf die eigene Erkenntnisfahigkeit sowie
deren Moglichkeiten und Grenzen und analysieren, Gberprifen und beurteilen dabei
die Besonderheit des philosophischen Nachdenkens.
Im ethischen Reflexionsbereich (2) geht es vor allem um die Entwicklung und
Vertiefung der Fahigkeiten, eigenes und fremdes Handeln nach begriindeten
Mafl3staben zu analysieren und zu beurteilen.
Im metaphysischen Reflexionsbereich (3) steht einerseits das begrifflich-analytische
Arbeiten im Mittelpunkt, andererseits die Reflexion von existentiellen Fragen und
Problemen, die im Sinn der metaphysica specialis die ersten Grinde und letzten
Zwecke des Seins betreffen.
Der anthropologische Reflexionsbereich (4) setzt sich altersgerecht mit einzelnen
Hinsichten auf den Menschen auseinander und férdert dabei die Kompetenz, sich als
Wesen zu reflektieren, das sich mit sich selbst und der Welt auseinandersetzt und

dabei immer Subjekt und Objekt der eigenen Betrachtung ist.
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Den Reflexionsbereichen sind fiir jede Jahrgangsstufe Themen zugeordnet; diese
sind als exemplarische Schnittstellen zwischen kindlicher Erfahrung und

philosophischer Reflexion zu verstehen.

Die vorgegebenen Themen sind einerseits hinsichtlich des Erwerbs von
Kompetenzen aufgeschlisselt, welche als Leitlinie dafur dienen, auf welche Weise
der Fachunterricht zu verstehen und auszurichten ist. Fur die konkrete
Unterrichtspraxis sind diese ,themenspezifischen Kompetenzen® weiter

auszudifferenzieren.

Die den Themen untergeordneten Hinweise auf ,exemplarische Lerninhalte® zeigen
andererseits differenzierte Moglichkeiten kontextgebender Feinstruktur innerhalb
eines Themas auf, die zum Erwerb einzelner Kompetenzen fiihren kdnnen.

Sie machen in einigen Fallen auch deutlich, dass sich einzelne Themen sinnvoll
aufeinander beziehen lassen, auch wenn sie unterschiedlichen Reflexionsbereichen

oder Lernfeldern zugeordnet sind.

3.2 Verbindlichkeiten

1. Der Unterricht eines Jahrgangs muss aus den vier Reflexionsbereichen
mindestens ein Thema berlcksichtigen. Das bedeutet, dass aus den im
Folgenden ausdifferenzierten Themenvorschlagen einer Jahrgangsstufe pro
Reflexionsbereich einer ausgewéhlt werden muss.

2. Die Auswahl beziglich der Inhalte treffen die Lehrkréafte selbst.

3. Die Ausrichtung des Fachunterrichts an den philosophischen
Basiskompetenzen ist verbindlich. Sobald sich fur die Behandlung eines
der aufgefiihrten Themen entschieden wird, sind die entsprechend
zugeordneten themenbezogenen Kompetenzen verbindlich.

4. Die ,Exemplarischen Lerninhalte®, welche den themenbezogenen
Kompetenzen gegentiber gestellt sind, zeigen paradigmatisch auf, wie ein
Thema unterrichtlich aufgeschlisselt werden kann. Sie sind als Vorschlage
zu verstehen und somit selbst nicht verbindlich.

5. Die Lehrkraft kann und soll tber die Behandlung der verbindlichen Themen
hinaus weitere Themen formulieren, welche ebenfalls —im Sinne von 3.2.3 —

kompetenzorientiert aufgeschlisselt werden sollen.
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3.3 Ubersicht der Themen fiir den Unterricht in der Sekundarstufe |

Jahrgangsstufe 5:
lexionshereich 1-
e Namen als Symbole der Wirklichkeit
e Wirklichkeit als Gegenstand sinnlicher Wahrnehmung
flexionshereich 2:

e Vertrauen als Grundlage meines Zusammenlebens mit dem anderen:

Freundschaft
e Umgang mit Tieren als Bereich gesellschaftlicher Verantwortung
flexionshereich 3:
e Glucklich sein als Ziel menschlichen Lebens
lexionshereich 4:

e Der Mensch als spielendes Wesen

Jahrgangsstufe 6:
lexionsbereich 1
e Raum und Zeit als Ordnung der Wahrnehmung und der Wirklichkeit

e Vieldeutigkeit der Sprache als Herausforderung zu begrifflicher Prazisierung

flexionshereich 2:
e Familie als Ort unterschiedlicher Anspriiche und Erwartungen
flexionsbereich 3:

e Ursprungsvorstellungen als Bilder menschlicher Weltdeutungen
lexionsbereich 4-

e Der Mensch als lernendes Wesen

Jahrgangsstufe 7:
lexionsbereich 1
e Vorstellungen als Mdglichkeiten der Welt- und Selbstwahrnehmung
e Sprache als Mdglichkeit der Welterschliel3ung
flexionshereich 2:

e Unterschiedliche Regelsysteme als Ausdruck sozialer Verbindlichkeit
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e Das Andere als Beschrankung und Bereicherung meiner
Handlungsmadglichkeiten

flexionshereich 3:

e Bedrohung als lebenserhaltende / lebenszerstérende Macht

flexionshereich 4-

e Der Mensch als denkendes Wesen

Jahrgangsstufe 8/9:
flexionshereich 1
e Selbstbild und Fremdbild als Aspekte der Selbsterkenntnis
e Perspektivitat als Bedingung der Erfahrung
flexionshereich 2:
e Gewissen als kritische Instanz verantwortlichen Handelns
e Utopien gelingenden Lebens als Vorbilder fur die gesellschaftliche Wirklichkeit
fexionshereich 3:
e Vorstellungen und Begriffe des Gottlichen
texionsbereich 4:

e Der Mensch als arbeitendes Wesen

Jahrgangsstufe 9/ 10:
Hexionsbereich 1-
e Das Asthetische als Dimension menschlicher Erfahrung
lexionshereich 2:
e Freiheit als Bedingung und Ziel meines Handelns
flexionshereich 3:
e Todesgewissheit und Unsterblichkeitsglaube als Dimensionen menschlichen
Selbstverstandnisses
lexionsbereich 4-

e Der Mensch als geschichtliches Wesen
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Reflexionsbereich 1: Was kann ich wissen?

Jahrgangsstufe 5

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die Traditionsgebundenheit der eigenen Namensgebung wahrzunehmen und
vom eigenen Kulturkreis auf fremde zu Ubertragen

die verschiedenen Zwecke der Namensgebung zu erschlie3en und die
Funktion von Namen (Eigennamen, Kosenamen und Pseudonymen) zu
bestimmen und zu begriinden

Eigennamen als Element der eigenen Identitat zu deuten und die Bedeutung
von Namenséanderung und —verlust zu erértern

Eigennamen von Bezeichnungen (Wortern flr Gegenstande) zu
unterscheiden sowie den Symbolcharakter von Wértern wahrzunehmen
Worter als konstitutives Element der menschlichen Kommunikation zu
begreifen und zu erlautern

Erklarungsmodelle fur die Sprachentstehung und den Sprachwandel zu

reflektieren

Exemplarische Lerninhalte:

Herkunft und Bedeutung des eigenen Personen- und Familiennamens
Namensgebung in anderen Kulturen

Griunde fur die Namenswabhl

Pseudonyme von Kinstlern, mein eigenes Pseudonym

Wenn ich einen anderen Namen hétte, ware ich dann ein anderer Mensch?
Verlust des Namens als Identitatsverlust

Das Recht auf einen Namen (Art. 7 Abs. 1 UN-Kinderrechtskonvention)
Warum hat nicht jeder Stein einen eigenen Namen?

Unterschied zwischen menschlicher Kommunikation und der von Tieren
Funktion von grammatischen Wortbestandteilen

Neue Worter erfinden und beurteilen
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| . Wirklichkeit al | sinnlict henel

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

den Begriff der sinnlichen Wahrnehmung von anderen Formen und Arten der
Wahrnehmung zu unterscheiden

die Zuverlassigkeit unserer Sinne fur die Wirklichkeitserkenntnis kritisch zu
reflektieren

das Zusammenspiel der Sinne fir die Wirklichkeitswahrnehmung zu
beschreiben und zu deuten

sich selbst als sinnlich wahrnehmende Lebewesen zu verstehen und die
Bedeutung sinnlicher Wahrnehmung zu beurteilen

unser Verstandnis der Wirklichkeit als von der jeweiligen subjektiven
Verfasstheit und der jeweiligen Perspektive abhéangig wahrzunehmen
und zu deuten

den alltagssprachlichen Wirklichkeitsbegriff zu reflektieren

Exemplarische Lerninhalte:

Sinnliche Wahrnehmung als Méglichkeit der Welterschliel3ung

Die Funktion der Sinne

Vergleich der Sinne

Die Verlasslichkeit unserer Sinne (Sinnestauschungen und deren
Korrigierbarkeit)

Der Zusammenhang von Wirklichkeit und Wahrnehmung:

Gibt es so viele Wirklichkeiten, wie es sinnlich wahrnehmende Wesen gibt?
Gibt es eine Wirklichkeit, die unabhéngig von der sinnlichen Wahrnehmung
besteht?

Kdnnen wir wissen, wie die Wirklichkeit aussieht?

Ist die Wirklichkeit so, wie sie uns erscheint?
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Reflexionsbereich 2: Was soll ich tun?

Jahrgangsstufe 5

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die Bedingungen und Méglichkeiten menschlichen Zusammenlebens
wahrzunehmen und zu deuten

das Bedirfnis von Kindern und Erwachsenen nach freundschaftlichen
Bindungen wahrzunehmen und als dem Menschen eigenes Bedurfnis zu
deuten

Festigkeit und Verlasslichkeit von Vertrauensverhéltnissen als Basis fur
gelingendes Zusammenleben wahrzunehmen und die konstitutive Funktion
gegenseitigen Vertrauens als notwendig zu begriinden

Konsequenzen flr das Verhalten von Freunden zu reflektieren und
wechselseitige Rechte und Pflichten aus diesem Vertrauensverhéltnis
abzuleiten und zu beschreiben

zwischen konstruktiven und destruktiven Formen der Auseinandersetzung in
Freundschaften zu unterscheiden

Argumente flr Gelingens- bzw. Misslingensbedingungen von Freundschaft zu
formulieren und zusammenzufassen

den Begriff ,,Freundschaft“ im umgangssprachlichen Sinne zu

Uberprufen und eine tragbare Begriffsbestimmung zu erarbeiten

Exemplarische Lerninhalte:

Freundschatft als Bedurfnis des Menschen

Konstitutive Bedingungen fur Freundschaften

Maglichkeiten des Verhaltens in Freundschaftsbeziehungen
Unbedingte Freundschaftsgebote

Bedingungen des Gelingens oder Misslingens von Freundschaften
Probleme in Freundschaften und deren magliche Uberwindung
Bedeutung von Vertrauensbeziehungen fur den Einzelnen / fir die

Gesellschaft
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Arten und Formen von Freundschaft

Was ist ,wahre Freundschaft“?

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

das Bedurfnis von Menschen nach Umgang mit Tieren wahrzunehmen, zu
beschreiben und zu deuten

die Problematik der Tierhaltung wahrzunehmen, (differenziert) zu beschreiben
und mogliche Konsequenzen daraus abzuleiten

Grunde zu formulieren, unter welchen Gesichtspunkten wir Menschen Tiere
halten dirften

das Verhaltnis des Menschen zum Nutztier zu reflektieren

Argumente fir und gegen die Haltung von Tieren zu formulieren und
kriteriengeleitet zu diskutieren

Argumente zu formulieren fur die Fahigkeit, die Moglichkeit und die

Notwendigkeit des Menschen, Verantwortung fur Tiere zu tbernehmen

Exemplarische Lerninhalte:

Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen Menschen und Tieren
Bedeutung der Tiere fir den Menschen

Maglichkeit und Wirklichkeit in der Beziehung zwischen Menschen und Tieren
Problematik des Umgangs mit Tieren

Haltung von Tieren — Realitat und Rechtmaligkeit

Artgemale Haltung von Tieren als Forderung des Tierschutzgesetzes
(Wirbel-)Tiere als Trager von Rechten

Moralische Pflichten (Wirbel-)Tieren gegentiber?

Inwiefern sind wir den Tieren gegenuber verantwortlich?
Verantwortlichkeit als Moglichkeit des Menschen —

Verantwortlichkeit als Menschenpflicht

Zootierhaltung — Tierhaltung mit Zukunft?
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Reflexionsbereich 3: Was darf ich hoffen?

Jahrgangsstufe 5

i . Glitcklich sein als Ziel hlict |
Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

eigene Gliicksempfindungen zu beschreiben, zu erlautern und darzustellen
die grundsatzliche Unterscheidung von ,glicklich sein“ und ,Glick haben zu
beschreiben und diese zu analysieren.

die materiellen und immateriellen sowie objektiven und subjektiven
Voraussetzungen von Glick zu beschreiben, zu erlautern und zu beurteilen
unterschiedliche Glucksvorstellungen zu unterscheiden und — als z. B. zufallig
wandelbar oder durch Beeinflussung erworben — zu analysieren.

Gluck und Unglick als Zustande zu beschreiben und zu deuten, die
immer schon in Relation zum Glick und Unglick der anderen
wahrgenommen und beurteilt werden

die Utopie immerwahrender Gluckseligkeit als erstrebenswerten Zustand

zu analysieren und zu beurteilen.

Exemplarische Lerninhalte:

Was ist der Unterschied von ,Gluck haben“ und ,glicklich sein“?
Glucksvorstellungen im Wandel der Zeit

Glucksvorstellungen im kulturellen Kontext

Braucht es materielle Bedingungen des Glucks?

Gluck als relatives Gut, glicklich sein als relativer Zustand
Gluck oder glucklich sein als erwerbbares Gut

Geteiltes Gluck / geteiltes Ungllck

Muss man immer gliicklich sein?

Kann man auf Gluck verzichten?

37



Fachanforderungen Philosophie Sekundarstufe I/Sekundarstufe I

Reflexionsbereich 4: Was ist der Mensch?

Jahrgangsstufe 5

hema: h als spielend

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

das Phanomen des menschlichen und tierischen Spielens wahrzunehmen und
zu beschreiben

das Bedurfnis zu spielen bei Kindern und Erwachsenen zu unterscheiden
das Bedurfnis zu spielen und die Freude am Spiel im Zusammenhang mit der
menschlichen Natur wahrzunehmen und zu deuten

die Bedeutung des Spiels fur das eigene Leben zu reflektieren

Spiele in ihrer Besonderheit wahrzunehmen und voneinander zu
unterscheiden

Argumente fur den Unterschied zwischen Spiel und Arbeit — als
zweckfreier und zweckhafter Tatigkeit — zu formulieren

die Regeln eines Spiels als dessen konstituierende Merkmale zu
beschreiben und zu begriunden

Spiele als Ausdruck einer Kultur zu bestimmen und zu beurteilen

Regelbindung und Freiheit im Spiel zu beschreiben und zu reflektieren

Exemplarische Lerninhalte:

Spielen — was ist das? Das Phanomen des Spielens
Motivationen des Spielens: Wer spielt warum?
Menschliches und tierisches Spiel

Spiele friher und heute

Arten von Spielen

Spielen als nattrliche Tatigkeit?

Der Wettkampf als besondere Form des Spiels
Spiel und Arbeit als Formen menschlicher Téatigkeit
Regelhaftigkeit als Kennzeichen von Spielen
Regelgeleitete und ,freie” Spiele — ein Widerspruch?
Spiele in verschiedenen Kulturen

Spiele als Ausdruck von Kultur
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Reflexionsbereich 1: Was kann ich wissen?

Jahrgangsstufe 6

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Raum und Zeit als die elementaren Ordnungen der Wirklichkeit zu
erfassen

Vorstellungen des Kosmos zu erlautern und als konstitutiv fur das
Selbstverstandnis des Menschen zu erkennen und zu reflektieren

die Strukturierung der Erde als Ausdruck menschlicher Bedurfnisse
wahrzunehmen und zu reflektieren

von Menschen festgelegte und von natirlichen Begebenheiten abhangige
Zeiteinheiten zu unterscheiden

Zeitmessmoglichkeiten zu erarbeiten und in Bezug zu menschlichen
Lebensumstanden zu setzen

gemessene und empfundene Zeit zu unterscheiden und zu deuten
Gedanken zum Wesen der Zeit zu entwickeln, darzustellen und zu
reflektieren

den Umgang mit der Zeit in unserer Kultur zu analysieren und zu beurteilen

Exemplarische Lerninhalte:

Sonne als Orientierungspunkt fir rAumliche und zeitliche Verhéaltnisse
kosmologische Modelle (z. B. Ptoleméaus, Kopernikus)

Diskrepanz zwischen Erdenraum und Weltraum

Diskrepanz zwischen Lebenszeit und Dauer des Universums
Besiedlung der Erde, Entdeckerfahrten

Darstellungen der Erde aus verschiedenen Zeiten und Landern
Aufteilung der Erde in Besitztimer

Das Jahr Null in unterschiedlichen Kulturen

Entstehung von Kalendern

Wozu brauchten und brauchen Menschen eine Orientierung in der Zeit?
Uhren friher und heute

Ist Zeit Veranderung?
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Zusammenhang zwischen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
Lineare und zyklische Zeitmodelle

Relativitat der Zeit in der Physik (z. B. Zwillingsparadoxon)

Sind Zeitreisen denkbar, sind sie wiinschenswert?

Wovon ist das personliche Zeitempfinden abhéngig?

Gefahren und Chancen der Langeweile

Kann man bzw. soll man Zeit sparen?

Vor- und Nachteile eines vollen Terminkalenders

Ein angemessener Umgang mit meiner eigenen Zeit

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Formen unprazisen Sprachgebrauchs zu identifizieren und zu hinterfragen
Sprache als eine Darstellungsform von Wirklichkeit zu analysieren und zu
reflektieren

Ableitung und Zuordnung von Ober- und Unterbegriffen vorzunehmen und auf
andere — begriffliche — Zusammenhange zu tbertragen

Begriffsleitern bzw. Begriffspyramiden zu erstellen und zu erklaren

Begriffe als Ordnungssysteme von alltaglichen / von wissenschaftlichen
Zusammenhangen wahrzunehmen, zu analysieren und zu beurteilen
eine Definition unter Beachtung vorgegebener Grundsatze zu erstellen
Konkretion und Abstraktion eines Sachverhalts zu identifizieren / zum
Ausdruck zu bringen und auf ihre unterschiedlichen Funktionen hin zu
analysieren

Aussagen der Alltagssprache in logische Urteile GUberfihren

Exemplarische Lerninhalte:

Sprache als Mittel der Verstandigung Uber Sachverhalte und Geschehnisse
Entstehung der Worter — Entstehung der Wort-Sprache

Sprachbilder in unserer Sprache / in anderen Sprachen

Sprachfamilien und ihre Wurzeln

Sprache als Element geschichtlicher Entwicklung
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Mdglichkeiten und Grenzen der Sprache, die Welt zu erklaren
Prinzipien und Strukturen von begrifflichen Zusammenhé&ngen
Begriffe, Ober- und Unterbegriffe

Spielen mit Begriffen

Begriffe strukturieren Sachzusammenhange und ordnen die Welt

Logisches Sprechen und alltagliches Sprechen

Reflexionsbereich 2: Was soll ich tun?

Jahrgangsstufe 6

| _ ilie al hiedlicher 2 il £

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die Besonderheit familiarer Beziehungen wahrzunehmen und die konstitutive
Funktion der Familie flir das eigene Leben zu deuten und darzustellen

Rechte und Pflichten in der Familie wahrzunehmen und zu reflektieren
Konfliktldsungsstile (demokratisch, autoritar) in Familien zu analysieren und zu
beurteilen

in Konfliktsituationen unterschiedliche Positionen nachzuvollziehen und einen
eigenen Standpunkt dazu einzunehmen

den historischen Wandel von Familienformen wahrzunehmen und deren
Bedeutung fur das Zusammenleben der Familienmitglieder zu erklaren
und zu beurteilen

Familienstrukturen in anderen Landern wahrzunehmen und zu reflektieren

Exemplarische Lerninhalte:

Wer gehort zu einer Familie?

Unterschied zwischen Familie und Freundschaft

Bedeutung des Zusammenlebens in der Familie fir mich
Geschwister — ein Gewinn oder eine Last?

Das Verhéltnis von Gleichheit und Gerechtigkeit innerhalb der Familie
Kriterien fur die Aufgabenverteilung in der Familie

Hinterfragen einer geschlechtsspezifischen Aufgabenverteilung
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e Wie verstandigen sich die Mitglieder einer Familie iber Rechte und Pflichten
und wie entscheiden sie?

e Wege aus dem Streit: Ich-Botschaften vs. Du-Botschaften, Forderungen
Uberprufen, die Perspektive des anderen einnehmen etc.

e Alltagliche Konflikte in Familien

e Mogliche Vorziige bzw. mogliche Nachteile in der Grof3familie, der
burgerlichen Familie, der Kleinfamilie, der Patchwork-Familie

e Familie: Heute eine Entscheidungssache?

e Kindheiten in Entwicklungs- und Schwellenl&ndern

Kinderrechte / Kinderarbeit

Reflexionsbereich 3: Was darf ich hoffen?
Jahrgangsstufe 6

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e das Fragen nach dem Anfang der Welt als Ausdruck eines elementaren
Bedurfnisses nach Orientierung wahrzunehmen und zu deuten
e eigene Vorstellungen von der Beschaffenheit des Kosmos und der Stellung
der Erde zu formulieren
e philosophische Fragen zum Weltbeginn zu erértern
e die Frage nach der Unendlichkeit argumentativ zu beleuchten
e grundlegende Axiome der Metaphysik zu Uberprifen und deren Bedeutung fur
die basale Uberlegungen (iber das Sein der Dinge zu reflektieren
e die UnabschlieBbarkeit der Frage nach dem Anfang als notwendig zu
deuten
Exemplarische Lerninhalte:
e Mythen als Antworten auf die Frage des Menschen nach dem Ursprung
e Ursprungsvorstellungen verschiedener Kulturen — Gemeinsamkeiten und
Differenzen

e Der Ursprung der Welt — der Ursprung der Dinge
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Funktion und Bedeutung kosmologischer Modelle (z. B. Ptolemaus,
Kopernikus)

Die Frage nach dem Urstoff

Die Frage nach der Entstehung und der Beschaffenheit der Dinge
Das Nichts — Begriffsbestimmung und Uberlegungen zu dessen
Beschaffenheit

Ewigkeit oder standiger Wandel?

Die Frage nach dem Ursprung des Menschen

Reflexionsbereich 4: Was ist der Mensch?

Jahrgangsstufe 6

Thema: Der Mensch als lernendes Wesen
Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

den Begriff des Lernens von Instinktverhalten und Reifungsprozessen zu
unterscheiden

die Bedeutung des Lernens fur die Entwicklung und das Selbstverstandnis
des Menschen zu deuten und zu reflektieren

die Bedeutung des Lernens fir sich selbst wahrzunehmen, zu reflektieren und
darzustellen

die Funktionsweise und die Bedeutung des Gedéachtnisses fir
Lernvorgange aus Narrationen und fachlichen Darstellungen zu
erschlieen und die Bedeutung des Gedachtnisses fur das menschliche
Selbstgefuhl wahrzunehmen

das eigene Lernen zu reflektieren

die naturliche Neugierde von der Notwendigkeit zum zielgerichteten Lernen zu
unterscheiden

zu lernende Kompetenzen und Lerninhalte in Abhangigkeit zu den sich
wandelnden Anforderungen und Menschenbildern wahrzunehmen und

ZU beurteilen

Exemplarische Lerninhalte:

Was ist ,Lernen“? (Dressur, Nachahmung, Lernen durch Uberlegung)
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Das Lernen der Menschen und das Lernen der Tiere
Menschliche Lernfahigkeit als Kompensation von nattirlichen Mangein
Wozu lernen Menschen?

Wunschbilder von eigenen Fahigkeiten

Funktionsweise des Gedachtnisses (Sekunden-, Kurzzeit,-
Langzeitgedachtnis; Gedachtnis als Netzwerk; Eselsbriicken)
Wozu brauchen wir das Gedachtnis?

Lernbedingungen, Lernstrategien

Umgang mit Misserfolgen

Muss Lernen immer Spald machen?

Soll man fur schulische Leistungen Noten erhalten?

Kriterien der Notengebung

Lernen friher und heute

Was sollen / wollen wir lernen? Meine Wunschschule

Umgang mit Medien / Vor- und Nachteile von digitalen Spielen

Reflexionsbereich 1: Was kann ich wissen?

Jahrgangsstufe 7

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Vorstellungen als Reprasentationen der Wirklichkeit wahrzunehmen und zu
deuten

Traumen und Denken, Erinnern und Vergessen als unterschiedliche Formen
des Bewusstseins wahrzunehmen und zu beschreiben

die Verlasslichkeit und Gultigkeit verschiedener Formen des Bewusstseins
kritisch zu beurteilen und deren Bedeutung fur das eigene Leben abzuleiten
die Rolle des bewussten Ich beim Traumen und Denken zu reflektieren
Tr&dumen und Denken, Erinnern und Vergessen als Mdglichkeiten der
ErschlielRung und Verarbeitung von Wirklichkeit wahrzunehmen und zu deuten
die Bedeutung von Erinnern und Vergessen fir die ldentitatskonstitution

von einzelnen Menschen sowie Kulturen zu beurteilen
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Exemplarische Lerninhalte:

Besonderheiten der Traumwirklichkeit im Vergleich zur Wirklichkeit
Tagtrdume und nachtliche Traume (Struktur, Funktion und Konsequenzen)
Die Inhalte unserer Trdume

Traume als Wunschtrdume und deren Realisierungsmdglichkeiten
Ware es maoglich, dass ich mein Leben nur trdume?

Traume als Spiegel unseres Selbst?

Funktion von Erinnerungen fur die Konstitution von Wirklichkeit
Subjektivitat von Erinnerungen

Tr&ume — nichts als unbewusste Erinnerungen?

Verdrangen vs. Vergessen

Erinnerung, Ich-Konstitution und Identitat

Die Bedeutung von Denkmélern und Mahnmalen

T . Sprache als Maalichkei | hlie

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

verschiedene kommunikative Funktionen der Sprache zu beschreiben und
damit den Wert der Sprache als Kommunikationsmittel zu beurteilen

die gemeinschaftsbildende Funktion der Sprache zu beschreiben

Umwelt und Lebensbedingungen als Konstitutive fir Sprache und ihre je
unterschiedliche Auspragung zu reflektieren

Maglichkeiten und Grenzen der Sprache als Mittel des Zugangs zur Welt zu

benennen und die Bedeutung der Sprache auf dieser Grundlage zu beurteilen

Sprache als Vermdgen zur Selbstreflexion und Stellungnahme zu deuten

den Symbolcharakter der Sprache wahrzunehmen und als Méglichkeit

der Universalisierung und Komplexitatsreduktion zu deuten

Exemplarische Lerninhalte:

Sprache als Kommunikationsmittel

Das Zeichensystem der Sprache

Selbstbeziiglichkeit von Sprache: Objekt- und Metasprache
Maglichkeiten und Grenzen der Gebardensprache, Kérpersprache usw.

Sprachverlust als (partieller) Weltverlust: Das Leben von Taubstummen
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Das Wechselverhaltnis von Umwelt und Sprache

Die Struktur der Sprache als Bedingung fiir die Wahrnehmung der Welt
Das Problem der Ubersetzung — semantische Unterschiede bei
Ubersetzungen untersuchen und deuten

Wortfelder als Differenzierungsmoglichkeit der Wahrnehmung von Welt
Kdnnen wir nur das begreifen, was wir benennen kénnen?

Was ware, wenn jeder Mensch eine eigene Sprache sprache?
Tierische vs. menschliche Kommunikation

Sprachliche Méglichkeiten der Abbildung von Gegenwart, Zukunft und

Vergangenheit

Reflexionsbereich 2: Was soll ich tun?

Jahrgangsstufe 7

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

menschliches Handeln als regelgeleitetes Handeln wahrzunehmen
Regeltypen in ihrer spezifischen Sprachform zu beschreiben und dabei die
Funktion der Verben ,durfen®, ,kdnnen®, ,sollen“ und ,mussen“ zu bestimmen
verschiedene Arten von Regeln begrifflich zu unterscheiden, z. B. im Hinblick
auf Verbindlichkeit

Regeln als ein Instrument der Koordinierung einzelner Interessen
wahrzunehmen und zu deuten

Konsequenzen bei Nichteinhaltung von Regeln zu bestimmen und
einzuschatzen

das besondere Problem der Begrindbarkeit normativer Aussagen
wahrzunehmen und zu artikulieren

den Zusammenhang von Werten und Normen zu reflektieren und
angemessene Handlungsregeln zu formulieren

moralische Gebote an die eigene Handlungswirklichkeit anzubinden und seine

Lebensgestaltung entsprechend auszurichten
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Exemplarische Lerninhalte:

Menschliches Handeln als regelgeleitetes Handeln

Unterscheidung von Regeltypen (z. B. hinsichtlich der Funktion, der
Verbindlichkeit, der méglichen Sanktionen bei Regelverstof3en)

Die Spielregel als ein Sonderfall von Regeln

Funktionen von Regeln in menschlichen Gemeinschaften

Die Verbindlichkeit von Regeln

Konsequenzen bei RegelverstdlRen

Wie sahe unser Leben ohne Regeln aus?

Unterscheidung von Regeln und moralischen Geboten

Die Begriffe ,sein“ und ,sollen” in moralphilosophischen Argumentationen

Werte und Normen als Grundlage moralischer Gebote

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

eigene Vorurteile als solche zu erkennen

das Fur und Wider von Vorurteilen zu beschreiben und den Umgang mit
Vorurteilen begrindet zu beurteilen

die Konfrontation mit dem Anderen als prinzipielle Irritation wahrzunehmen
und diese zu benennen

zu beurteilen, inwieweit das Andere als eine Einschrankung oder
Bereicherung des eigenen Denkens und Handelns gelten kann

die Probleme einer unkritischen Toleranz einzuschéatzen und einen kritischen
Toleranzbegriff im Sinn einer allseitigen Offenheit zu formulieren, welche eine
Diskussion gemeinschaftlich bindender Werte und Normen ermdglicht
Begrundungskriterien fur die Toleranzforderung zu benennen und

kritisch zu Uberprifen

Exemplarische Lerninhalte:

Vorurteile — eine begriffliche Klarung
Chancen und Gefahren von Vorurteilen

Ein Leben ohne Vorurteile — ist dies mdglich?
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Die Konfrontation mit dem Anderen
Wie erscheine ich dem Anderen?
Wie soll ich dem Anderen begegnen?
Der Begriff der Toleranz

Toleranz vs. Willkir

Probleme und Grenzen des Toleranzgebots

Reflexionsbereich 3: Was darf ich hoffen?

Jahrgangsstufe 7

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Angst als ein korperliches und geistiges Phanomen wahrzunehmen und deren
Auspragungen zu benennen

verschiedene Formen von Angsten zu beschreiben, deren Auswirkungen auf
das eigene Leben zu reflektieren und angemessene Konsequenzen im
Hinblick auf den Umgang mit unseren Angsten abzuleiten

sich mit verschiedenen Ursachen von Angst auseinanderzusetzen und diese
zu bewerten

den intentionalen Charakter von Angst zu reflektieren

verschiedene Formen von Gewalt zu bestimmen und auf ihre Ursachen
zuruckzufihren

den Begriff des Bosen in seinen physischen, moralischen und
metaphysischen Dimensionen zu erfassen und vom alltaglichen
Sprachgebrauch abzugrenzen

das Vorhandensein des Bdsen auf Ursachen zurtickzufiihren

Konzepte einer gelungenen Lebensfiihrung im Angesicht des Bosen in der

Welt zu entwerfen und zu Gberprifen

Exemplarische Lerninhalte:

Wie spire ich Angst?
Der Umgang mit Angst

Angst und Furcht als Phdnomene
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Rationale und irrationale Formen von Angst

Einfluss der Angst auf unser Leben?

Formen und Ursachen der Gewalt

Darstellungen des Bdsen

Ursachen des Bosen und Maglichkeiten zu seiner Uberwindung

Lebensfuhrung in einer Welt voller Bedrohungen

Reflexionsbereich 4: Was ist der Mensch?

Jahrgangsstufe 7

Thema: Der Mensch als denkendes Wesen
Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

den umgangssprachlichen Sammelbegriff des Denkens in einen
differenzierten Begriff des Denkens zu Uberfiihren

das menschliche Denken als ein Denken héherer Stufe wahrzunehmen,
das sich diskursiv selbst zum Gegenstand des Nachdenkens machen
kann

das konsequente, logisch korrekte Denken von anderen Formen des Denkens
abzugrenzen und in verschiedenen Zusammenhangen zu bewerten

den Zusammenhang von Sprache und Denken zu reflektieren

Grenzen des Denkens innerhalb der Strukturen der Sprache und den Regeln
der Logik zu auszuloten und zu benennen

Konsequenzen des Denkens fur unsere Lebensgestaltung zu benennen

das Denkvermégen (Verstand und Vernunft) als Bereicherung unserer
Lebenskompetenz wahrzunehmen und zu deuten

Grinde anzugeben, inwiefern der Mensch als ein denkendes Wesen gelten

kann

Exemplarische Lerninhalte:

Denken und Gedanken
Der ontologische Ort der Gedanken
Formen des Denkens

Das Denken als Werkzeug philosophischer Nachdenklichkeit
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Bewusstes und unbewusstes Denken

Denken und Sprache

Menschliches Denken vs. tierisches bzw. Computer-Denken
Besonderheiten des hypothetischen Denkens

Denken als Grundlage fur Selbstreflexion und Selbstbewusstsein

Der Mensch — das denkende Wesen?

Reflexionsbereich 1: Was kann ich wissen?

Jahrgangsstufe 8/9

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

ihr eigenes Selbst- und Wunschbild differenziert zu beschreiben

das Selbstbild als Ausgangspunkt fur das eigene Denken, Fuhlen und
Verhalten zu deuten und zu reflektieren

die Beschaffenheit des Selbst im Spannungsfeld von Veranderlichkeit und
dem Bedirfnis nach Bestandigkeit zu deuten

die Bedeutung des eigenen Kérpers fur das Selbstbild wahrzunehmen
Maglichkeiten der Selbsterkennung und Selbstdarstellung zu ermitteln und zu
bewerten

das Fremdbild als die Gesamtheit aller Wahrnehmungen, Gefuihle und
Bewertungen, die andere in Bezug auf eine Individuum haben, zu deuten
Fremdbilder als Aspekt der Selbsterkenntnis zu erkennen

das positive und negative Potenzial von Fremdbildern auf die
Entwicklung eines Individuums zu unterscheiden und zu bewerten
soziale Rollen als Sammlung von Verhaltensmustern und Erwartungen
anderer zu deuten und zu reflektieren sowie ihre Bedeutung fur

menschliche Gemeinschaften zu erkennen

Exemplarische Lerninhalte:

Mein Selbstbild (Was sind meine positiven und negativen Eigenschaften? Was
kann ich gut bzw. nicht gut? Welche Werte habe ich?) Wer ware ich gerne (in
Zukunft)?)
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Chancen und Gefahren eines anspruchsvollen Wunschbildes

Was bedeutet ,Authentizitat*?

Bedeutung von Geheimnissen fir ein Individuum

Das Schiff des Theseus als Sinnbild fiir das Selbst
Selbstbewusstsein, Selbstverstandnis und die Bedeutung personlicher
Erinnerungen

Zuverlassigkeit von Erinnerungen

Zusammenhang zwischen Kdrper und ldentitat

Kleider machen Leute!?

Soziale Netzwerke als Moglichkeit der Selbstdarstellung und
Selbstkonstitution?

Wie sehen mich andere? Chancen und Gefahren von Fremdbildern
Umgang mit Fremdbildern

Welche Rollen nehme ich ein?

Positive und negative Aspekte von Rollen

Geschlechterrollen

Bin ich die Summe meiner Rollen?

| _ Ktivitat als Bedi I ol

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die eigene Wahrnehmung der Wirklichkeit als individuelle Wahrnehmung zu
beschreiben

den Standpunkt der eigenen Wahrnehmung zu beschreiben

die Unterschiede verschiedener Standpunkte der Wahrnehmung zu
beschreiben und zu erldutern

verschiedene Arten perspektivisch gebundener Wahrnehmung zu
unterscheiden und zu analysieren

den Einfluss von Vorerfahrungen und Vorurteilen zu beschreiben und
argumentativ zu begriinden

die eigenen Vorurteile zu analysieren und zu beurteilen

Kriterien einer moglichst objektiven und vorurteilsfreien Wahrnehmung

zu benennen, zu erlautern und argumentativ zu stitzen
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die Grenzen objektiver Wahrnehmung zu analysieren und zu beurteilen
die Vielfalt unterschiedlicher Perspektiven als Méglichkeit der

Bereicherung oder Verunsicherung zu reflektieren und beurteilen

Exemplarische Lerninhalte:

Was bedeutet fur mich ,Normalitat*?

Kann man definieren, was ,normal® ist?

Benennung von ,Normalitat* als Be-schreiben und Vor-schreiben
Wahrnehmung der Welt ,mit anderen Augen®

Ordnungsmuster der Lebenswelt zur Herstellung von Normalitat betrachten
Inwiefern erzeugt Sprache ,Normalitat*?

Vorerfahrung, Vorurteil und Urteil

Wie ist die Welt ,objektiv" — und kann ich dies erkennen?

Reflexionsbereich 2: Was soll ich tun?

Jahrgangsstufe 8/9

| . Gewi Is kritiscl lic| el

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Bewertungskriterien fir Handlungen zu formulieren und zu begriinden

die Bestimmungen von gut-bose / gut-schlecht von anderen (nitzlich-nutzlos,
vernunftig-unverniinftig) zu unterscheiden

Grinde fur eigenes Denken und Handeln zu erarbeiten und mit denen anderer
zu vergleichen

das eigene Gewissen als ,innere Stimme“ wahrzunehmen, zu beschreiben
und zu deuten

verschiedene Definitionen von ,,Gewissen* zu vergleichen und zu
diskutieren

Konsequenzen aus der Bestimmung des Gewissens flr das eigene
Handeln abzuleiten

Argumente hinsichtlich der Genese des Gewissens zu uberprifen und

abzuwagen
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,Gewissensentscheidungen® in prekaren Situationen zu Uberprifen und zu
beurteilen

sich kritisch mit tradierten und ,,modernen‘ Verhaltensnormen
auseinanderzusetzen und deren Auswirkungen auf

,Gewissensentscheidungen zu uberpriifen und zu beurteilen

Exemplarische Lerninhalte:

Hat jeder Mensch ein Gewissen?

Thesen zur Bestimmung des Gewissens

Thesen zur Genese des Gewissens

Das Gewissen als Orientierungshilfe in Entscheidungssituationen
Das Gewissen als ,innerer Gerichtshof* —

das Gewissen als nachtréagliche Rechtfertigungsinstanz
Verirrungen des Gewissens

Handlungen gegen das Gewissen

Das Gewissen als Ausdruck einer Kultur

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

eigene gesellschaftliche Wunschbilder zu beschreiben

gesellschaftliche Wunschbilder mit der gesellschaftlichen Wirklichkeit zu
vergleichen

eigene gesellschaftliche Utopien zu entwickeln und zu begriinden

die Berechtigung ihrer Wiinsche kritisch zu hinterfragen und zu begriinden
Maglichkeiten der Verwirklichung gesellschaftlicher Utopien zu bewerten

das Individuum in gesellschaftlichen Kontexten zu reflektieren

die politische und gesellschaftliche Realitat im Spiegel utopischer Entwurfe zu
analysieren

das folgerichtige hypothetische Denken am Beispiel von Modalaussagen
und Gedankenspielen zu schulen

Utopien und Dystopien als deskriptive, heuristische und evaluative
Werkzeuge sozialphilosophischen Denkens zu verstehen
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Exemplarische Lerninhalte:

Utopien als Antwort auf unsere soziale Wirklichkeit: Theoretische Modelle und
alternative Lebensformen

Auszug in die Utopie — Chancen und Risiken

Bedingungen, Mdglichkeiten und Konsequenzen von Utopien

Vergleiche gelebter Utopien

Ich und die Gesellschaft im Spiegel von Verantwortung und Gerechtigkeit

Funktionen sozialer Utopien

Reflexionsbereich 3: Was darf ich hoffen?

Jahrgangsstufe 8 /9

| _ Y I e d stilict

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Vorstellungen von Gott im Kontext religioser Erfahrungen wahrzunehmen und
zu beschreiben

Merkmale des Gottlichen zu benennen und somit ihr Verstandnis von
gottlichen Wesenheiten zu prazisieren

Besonderheiten religioser Uberzeugungen zu erfassen und von anderen
Uberzeugungen abzugrenzen

Motive fir den Glauben an das Géttliche zu formulieren und kritisch zu
bewerten

Konsequenzen fir die eigene Lebenswirklichkeit aus dem Glauben an eine
gottliche Instanz abzuleiten

Argumente fur die Existenz Gottes zu formulieren sowie kritisch zu
Uberprifen und somit den rationalen Kern des Glaubens zu erfassen
das Problem des Ubels in der Welt als Herausforderung fur den religiosen

Glauben einzuschatzen

Exemplarische Lerninhalte:

Ein Gott oder viele Gotter? — Merkmale des Gattlichen
Der religionsphilosophische Kernbegriff des Géttlichen im Vergleich

verschiedener Religionen
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Der rationale Kern religioser Uberzeugungen

Religiose Uberzeugungen vs. wissenschaftliche Uberzeugungen
Warum glauben Menschen an Gott? — Motive auf dem Prufstand
Gelebte Religiositat als Ausdruck der Besinnung auf das Géttliche
Die Frage nach der Existenz Gottes

Vernunft und Unvernunft des Glaubens an das Goéttliche

Reflexionsbereich 4: Was ist der Mensch?

Jahrgangsstufe 8/9

Thema: Der Mensch als arbeitendes Wesen
Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die Herkunft und die Bedeutungsaspekte des Begriffs ,Arbeit zu ermitteln
Arbeit als zielgerichtete, planvolle Tatigkeit des Menschen zu deuten

die Bedeutung der Arbeit fir das Individuum wahrzunehmen sowie Motive des
Arbeitens zu unterscheiden

Arbeit als Identitat stiftendes, Selbstwert vermittelndes und
lebensgeschichtlichen Sinnzusammenhang bildendes Element
wahrzunehmen und zu reflektieren

Ursachen und Auswirkungen einer zunehmenden Technisierung auf Mensch,
Gesellschaft und Umwelt zu reflektieren

MuRe und Freizeit von Arbeit zu unterscheiden und zu bewerten

Exemplarische Lerninhalte:

Was ist Arbeit? (Herstellen, Handeln, Betatigung, Ehrenamt, Erwerbstatigkeit,
Job, Beruf)

Kriterien, die menschliche Arbeit kennzeichnen

Kdnnen Tiere arbeiten?

Arbeit und Arbeitsteilung als Faktoren fur die Entwicklung der Menschheit
Frauenarbeit, M&nnerarbeit im Wandel der Zeit

Ist ein Leben ohne Arbeit vorstellbar / wiinschenswert?

Wozu arbeiten Menschen?

Zusammenhang zwischen Arbeit und ldentitat
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Zusammenhang zwischen Arbeit und einem guten Leben
Kriterien fur einen erstrebenswerten Beruf / Mein Wunschberuf
Werkzeuggebrauch bei Mensch und Tier

Positive und negative Auswirkungen der Technik

Was mache ich mit meiner Freizeit?

Reflexionsbereich 1: Was kann ich wissen?

Jahrgangsstufe 9/10

| _ Asthetische als Di . hlicl »

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

asthetische Phanomene in der eigenen Lebenswelt zu benennen und zu
beschreiben

die Unterschiede und Gemeinsamkeiten des Begriffes ,asthetisch“ von
verwandten Begriffen wie z. B. ,schon® oder ,klnstlerisch® zu beschreiben und
zu analysieren

asthetische Phanomene als Ausdruck eines individuellen, aber auch
gesellschaftlich bestimmten Verhéltnisses zur Welt zu beschreiben und
argumentativ zu stitzen

asthetische Phdnomene als Ausdruck eines individuellen, aber auch
gesellschaftlich bestimmten Verhéltnisses zur Welt zu beschreiben und
argumentativ zu stitzen

asthetische Gestaltung als Moglichkeit der Welt- und Selbstreflexion zu

analysieren und zu beurteilen

Exemplarische Lerninhalte:

Wozu werden Gegenstande asthetisch gestaltet?

Ausbildung von Geschmacksurteilen in verschiedenen Zeiten und Kulturen
Geschmacksurteile als Ausdruck &sthetischer Empfindung / als Ausdruck
kunsttheoretischer Positionen

Gestaltung der eigenen Lebenswelt als Ausdruck des Selbst: Gesicht und
Frisur, Kleidung, Einrichtung, Musik

Wozu braucht man eigentlich Kunst?
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Muss Kunst ,schén® sein?
Zeit-Geist — Zeitgeistbewusstsein — Epochenbewusstsein und asthetische
Gestaltung

Inwiefern hat jede Zeit ihren kiinstlerischen Ausdruck?

Reflexionsbereich 2: Was soll ich tun?

Jahrgangsstufe 9/10

| . Ereiheit al i | Ziel mei el

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die eigenen Entscheidungen in ihrer Bindung an Motive, Bedurfnisse und
Uberzeugungen zu beschreiben

die Gebundenheit des Willens bei eigenen Entscheidungen zu analysieren
Handlungen unter dem Aspekt mdglicher Determiniertheit zu beschreiben und
zu analysieren

den Begriff des Willens zu bestimmen

den Unterschied von Handlungs- und Willensfreiheit zu erlautern

den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung zu analysieren

die Verantwortlichkeit fir eigene Handlungen zu beurteilen

zu beschreiben und zu analysieren, wo bzw. wodurch Mdglichkeiten
freien Handelns in einer Gemeinschaft begrenzt werden, sowie die
Notwendigkeit der Einschrankung absoluter Handlungsfreiheit zu
reflektieren

die Bedeutung freier personlicher Entscheidungen in einer Gesellschaft

ZU beurteilen

Exemplarische Lerninhalte:

Was bestimmt mein Handeln?

Woran kann man sein Handeln orientieren?

Mein Wille als Ausdruck meiner Empfindungen und Wiinsche — mein Wille als
Ausdruck planvoller Uberlegungen

Freiheit und Verantwortung

Zurechenbarkeit von Handlungsfolgen
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Was ist eine ,freie Gesellschaft” / ,freie Schule®/ freie Partnerschaft*?
Freiheit und Unfreiheit / Freiheit und Begrenzung der Freiheit
Freiheit des Handelns, Freiheit des Willens

Gesetze / Regeln als Ermoéglichung und Einschrankung individueller Freiheit

Reflexionsbereich 3: Was darf ich hoffen?

Jahrgangsstufe 9/10

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Sterben als Vorgang und Tod als Zustand zu unterscheiden
Todesgewissheit als eine anthropologische Konstante wahrzunehmen und
ihre Implikationen fiir das Selbstverstandnis des Menschen zu ermitteln
eigene Angste im Hinblick auf den Tod zu artikulieren und zu tiberdenken
sowie eine eigene Position zum Thema Tod zu formulieren

Ideen und Gedankenkonstrukte zu tUberprifen, die mit der Vorstellung
von Unsterblichkeit spielen

Deutungen des Todes in verschiedenen Religionen zu analysieren und zu

reflektieren

Exemplarische Lerninhalte:

Tod aus biologischer und medizinischer Sicht

Nahtoderfahrungen

Vorstellungen von menschenwirdigem Sterben

Der Mensch als einziges Tier, das den Tod antizipieren kann

Chancen der Todesgewissheit fur die eigene Lebensgestaltung
(Intensivierung von Erfahrungen und Herausforderung zu einer bewussten
Lebensgestaltung)

Ist wirkliche Untersterblichkeit winschenswert?

Arten von Unsterblichkeit (Fortleben in den eigenen Nachkommen, in den

Erinnerungen und Handlungen anderer, durch die Schaffung von die eigene
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Zeit Uberdauernden Werken, als atomare Bausteine kinftigen Lebens, als

unsterbliche Seele)

Reflexionsbereich 4: Was ist der Mensch?

Jahrgangsstufe 9/10

| _ hal hichtlict

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

die eigene Existenz als zeitlich bestimmt zu beschreiben

verschiedene Zeitvorstellungen zu beschreiben und zu analysieren

den Umgang mit der eigenen Zeit zu analysieren und zu beurteilen

die eigene Entwicklung als Lebensgeschichte zu beschreiben

die eigene Lebensgeschichte als eingebettet in grol3ere historische Ablaufe zu
erklaren bzw. zu deuten

geschichtliche Prozesse als Moglichkeit der Selbst- und Weltreflexion zu
erlautern

die eigene Identitat als Ergebnis historischer Prozesse zu analysieren
historische Prozesse zu beschreiben und Mdéglichkeiten ihrer
Beeinflussung zu untersuchen und zu beurteilen

geschichtliche Prozesse als Mdglichkeit der Selbst- und Weltreflexion zu

erlautern

Exemplarische Lerninhalte:

Was ist ,Zeit“?

Erleben, Bestimmen und Bewusstwerden von Zeit —

Zeitablaufe im Alltag

Zeit sparen / Zeit verschwenden

Die eigene Lebensgeschichte / Familiengeschichte / Ortsgeschichte
Mein Leben als personliche oder individuelle Geschichte
Bestimmung des Begriffs ,Geschichte® —

Geschichte = Erzahlung — Geschichte = Summe von Ereignissen?
Erlebbare Zeitgeschichte und deren Bedeutung fir uns

Wesen und Funktion der Tradition
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e Wer macht‘ Geschichte?
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4 Schulinternes Fachcurriculum

Innerhalb der Rahmenvorgaben der Fachanforderungen besitzen die Schulen
Gestaltungsfreiheit beziglich der Lern- und Unterrichtsorganisation, der
padagogisch-didaktischen Konzepte wie auch der inhaltlichen

Schwerpunktsetzungen.

Im schulinternen Fachcurriculum dokumentiert die Fachkonferenz ihre
Vereinbarungen zur Gestaltung des Philosophieunterrichts an ihrer Schule auf der
Grundlage der Vereinbarungen hinsichtlich des Kontingents fiir das Fach Philosophie
(laut gultigem Erlass zur Kontingentstundentafel). Die Weiterentwicklung des
schulinternen Fachcurriculums stellt eine stdndige gemeinsame Aufgabe der

Fachkonferenz dar.

Aspekt: Unterricht
Vereinbarungen:
e jahrgangsbezogene Schwerpunktsetzungen, Verteilung und Gewichtun von
Unterrichtsthemen und -inhalten
e Dauer und Umfang von Unterrichtseinheiten
e Orientierung der jeweiligen Unterrichtseinheit an ausgewahlten
themenbezogenen Kompetenzen — gegebenenfalls fachertibergreifendes
Arbeiten

Aspekt: AulRerschulisches Lernen
Vereinbarungen:

e Einbindung anderer Lernorte und -angebote

Aspekt: Fachsprache
Vereinbarungen:

e einheitliche Verwendung von Bezeichnungen und Begriffen

Aspekt: Fordern und Fordern
Vereinbarungen:
e Differenzierungsmalinahmen fir Schulerinnen und Schiler mit Bedarf an

Unterstitzung oder mit besonderer Begabung
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Aspekt: Hilfsmittel und Medien
Vereinbarungen:
e Anschaffung und Nutzung von Lehrbichern, Worterbtchern,
Nachschlagewerken

¢ Nutzung von Textverarbeitungs- und Prasentationsprogrammen

Aspekt: Leistungsbewertung

Vereinbarungen:
e Grundsatze zur Diagnostik, Differenzierung und Férderung
e Formen der Differenzierung und Leistungsermittlung

e Grundsatze zur Leistungsmessung und Leistungsbewertung

Aspekt: Uberprufung und Weiterentwicklung

Vereinbarungen:

e regelmaRige Uberprifung und Weiterentwicklung getroffener Verabredungen
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5 Leistungsbewertung

Lernerfolgsuberprifungen miussen darauf ausgerichtet sein, Schilerinnen und
Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt
und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fir Lehrerinnen und
Lehrer sind die Ergebnisse der begleitenden Diagnose und Evaluation des
Lernprozesses sowie des Kompetenzerwerbs Anlass, die Zielsetzungen und
Methoden ihres Unterrichts zu Uberprifen. Fur die Schilerinnen und Schiiler sollen
ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Rickmeldungen zu den
erreichten Lernstanden eine Hilfe fir die Selbsteinschatzung sowie eine
Unterstitzung fur das weitere Lernen darstellen. Sie dienen damit der Lenkung und

Unterstlitzung des individuellen Lernprozesses.

Es sind grundsétzlich alle in Kapitel Il 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der
Leistungsbewertung angemessen zu beriicksichtigen. Uberpriifungsformen
mundlicher und schriftlicher und gegebenenfalls praktischer Art sollen deshalb darauf
ausgerichtet sein, die Erreichung der dort aufgefiihrten Kompetenzerwartungen zu
evaluieren. Sie missen uber ein auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner
Daten und Sachverhalte hinausgehen. Es ist darauf zu achten, dass geniigend
Gelegenheiten geschaffen werden, auch Leistungen aul3erhalb des Bereichs
mindlicher Beitrage zum Unterrichtsgesprach bewerten zu kénnen, um
unterschiedliche Zugange erméglichen und ein differenziertes Leistungsbild

gewinnen zu kdnnen.

Voraussetzung fur eine Beurteilung sowie gegebenenfalls eine Leistungsbewertung
ist das Beobachten von Schilerhandlungen durch die Lehrkraft. Dies geschieht vor
dem Hintergrund erwarteter Kompetenzen, die sich in Form deskriptiver Kriterien
formulieren lassen. Beurteilen bedeutet die kritische, wertschatzende und individuelle
Ruckmeldung auf der Grundlage deskriptiver Kriterien. In diesem Sinne stehen im
Unterricht die Diagnostik und das Feedback unter Berlicksichtigung des individuellen
Lernprozesses im Vordergrund. Eine Bewertung lasst sich aus einer differenzierten

Beurteilung ableiten.

Aufgabenstellungen reprasentieren die drei Anforderungsbereiche, wie sie in den
EPA beschrieben sind (vgl. Kap. 1.4).
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Beurteilungsbereiche
Es werden zwei Bereiche unterschieden:
1. Unterrichtsbeitrage

2. Leistungsnachweise

Unterrichtsbeitrage
Unterrichtsbeitrage umfassen alle Leistungen, die sich auf die Mitarbeit und
Mitgestaltung im Unterricht und im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen

gehoéren zum Beispiel

mindliche Leistungen, wie
e Beitrage in Partner-, Gruppen- und Unterrichtsgesprachen

e Vortrage und Referate

praktisch-gestalterische Leistungen, wie
e Projektauftrdge und — prasentationen
e praktisches Erarbeiten von Unterrichtsinhalten
e Medienproduktionen (mdglichst unter Einbeziehung elektronischer Medien)
e szenische Darstellungen

e bildnerische Darstellungen

schriftliche Leistungen, wie
e Ergebnisse von Einzel-, Partner-und Gruppenarbeiten
e Arbeits- und Thesenpapiere
e Protokolle
e Hausaufgaben, Haushefte, Arbeitsmappen

e Schriftliche Uberprifungen / Tests ( bis zu 20 Minuten Dauer)

Leistungsnachweise

Im Fach Philosophie sind fur die Sekundarstufe | keine Leistungsnachweise in Form

von Klassenarbeiten vorgesehen.
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Notenfindung

Alle Noten werden kriteriengeleitet gebildet, die Transparenz der
Beurteilungskriterien ist durchgehendes Prinzip der Leistungsbeurteilung. Die
Kriterien fur die Beurteilung der Unterrichtsbeitrage sind Schilerinnen und Schilern
sowie gegebenenfalls den Eltern in geeigneter Form zu Beginn des Schuljahres
offenzulegen. Die Zeugnisnote wird nach fachlicher und padagogischer Abwéagung
aus den Noten flr die Unterrichtsbeitrdge gebildet. Es ist sicherzustellen, dass die
Note fur die Unterrichtsbeitrage auf der Basis einer ausreichenden Zahl

verschiedenartiger Unterrichtsbeitrdge ermittelt wird.
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6 Abschlussprufungen in der Sekundarstufe |

Grundlage der mundlichen Abschlussprifungen im Fach Philosophie fir den Ersten
allgemeinbildenden Schulabschluss und den Mittleren Schulabschluss sind die in
den Fachanforderungen beschriebenen Kompetenzerwartungen. Die Aufgaben fir
die mundliche Prifung sind so zu stellen, dass ihre Bearbeitung den Nachweis der in
den Fachanforderungen beschriebenen Kompetenzen auf der jeweiligen
Anforderungsebene erfordert. Die Aufgaben missen aus dem Unterricht der
Sekundarstufe | erwachsen. Bei der Formulierung der Prifungsaufgaben sind die
vorgegebenen Operatoren zu verwenden. Die Prufungsaufgabe bezieht sich auf

mindestens zwei Reflexionsbereiche.

Die Prifungsaufgaben sind so zu erstellen, dass sie Leistungen in den drei
Anforderungsbereichen | Reproduzieren, Il Zusammenhénge herstellen und I
Reflektieren und Bewerten erfordern. Der Schwerpunkt der zu erbringenden
Prifungsleistung liegt im Anforderungsbereich Il. Dartber hinaus sind die

Anforderungsbereiche | und Il zu bertcksichtigen.

Die Priflinge sollen zunéchst die Ergebnisse ihrer Aufgabenbearbeitung
selbststandig darstellen; diese werden anschliel3end in einem Prifungsgesprach

vertieft.

Bei der Bewertung sollen vor allem folgende Kriterien berticksichtigt werden:
e Umfang und Qualitat der nachgewiesenen Kompetenzen
e folgerichtiger Aufbau der Darstellung, Beherrschung der Fachsprache,
Verstandlichkeit der Darstellung
e die Fahigkeit, im Gesprach angemessen zu reagieren, auf Fragen und
Einwande einzugehen und gegebene Hilfen aufzugreifen
e die Fahigkeit, dem Gesprach selbst Impulse zu geben

e Kreativitat und Selbstandigkeit im Prufungsverlauf

Kommt ein Prifling im Verlauf der mindlichen Prifung nicht Giber die Reproduktion
des gelernten Wissens hinaus, so kann die Note nicht besser als ,ausreichend sein.
Soll die Leistung mit ,,sehr gut® beurteilt werden, so mussen im Vortrag oder im

Verlauf des Gesprachs auch Leistungen im Anforderungsbereich Il erbracht werden.
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Il Fachanforderungen Philosophie Sekundarstufe Il

1 Das Fach Philosophie in der Oberstufe an Gymnasien und
Gemeinschaftsschulen

1.1 Grundlagen und Lernausgangslage

Mit dem Eintritt in die gymnasiale Oberstufe haben die Schulerinnen und Schiiler die
ersten Phasen personlicher Orientierung hinter sich gelassen und bewegen sich auf
ein selbstbestimmtes Leben zu, das von zunehmender intellektueller
Eigenstandigkeit und personlichem Freiheitsstreben gepragt ist. Sie werden sich der
eigenen Personlichkeit, der eigenen Anlagen und Fahigkeiten bewusst, aber auch
der Verantwortung sowohl fir inr eigenes Leben als auch fir ihr Leben in der

Gemeinschatft.

Schule wie auch auf3erschulische Lernorte haben die Schulerinnen und Schuler
hinsichtlich ihres Wissens und ihres Umgangs mit diesem Wissen erheblich
beeinflusst und damit auch ihre Wirklichkeitsauffassung gepragt. Die damit
einhergehende erste Konsolidierung der eigenen Meinungsbildung und die
vermeintliche Sicherheit, verlassliche Ergebnisse gewonnen zu haben, wird auch in
dieser Phase von einem starken Bedurfnis begleitetet, sich neue Gewissheit im

Denken und Handeln zu verschaffen.

Das Fach Philosophie kommt diesem Bedurfnis in spezifischer Weise nach; wie auch
der Religionsunterricht beschaftigt es sich mit den Grundlagen, Bedingungen und
Maoglichkeiten der menschlichen Existenz. Der Philosophieunterricht erfillt seine
Aufgabe, indem er seiner fachlichen Tradition entsprechend differenzierte eigene
Themen und Problemstellungen formuliert, die sich in ihrer Struktur an den vier

kantischen Fragen orientieren.

Die fachspezifischen Vorerfahrungen von Schilerinnen und Schilern der
Sekundarstufe Il sind im Fach Philosophie in besonderem Mal3e unterschiedlich. Das
liegt an den unterschiedlichen Ausgestaltungen der Stundentafeln der SEK | in den
verschiedenen Schulen, von denen die Schilerinnen und Schiler gegebenenfalls in

die Oberstufe wechseln, sowie an der Geschichte der individuellen Fachbelegung.
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Im Fachunterricht der Sekundarstufe | haben die Schilerinnen und Schiler
unterschiedliche Begriffe und Methoden des Faches kennengelernt und dariber
hinaus fachspezifische Kenntnisse erworben. Zur Herstellung eines gemeinsamen
Lernfundaments kommt dem Einfuhrungskurs in der Einfuhrungsphase eine

besondere Bedeutung zu.

1.2 Der Beitrag des Faches zur allgemeinen und fachlichen Bildung

Der Philosophieunterricht der Oberstufe fiihrt die in der Sekundarstufe | angelegte
Erziehung zur Nachdenklichkeit fort und tragt damit zu einer reflektierten
Auseinandersetzung mit der Welt bei. Wenn — allgemeine — Bildung verstanden wird
als ,Erziehung zur Mindigkeit, als Prozess der reflexiven Selbstvergewisserung des
Individuums, so befahigt der Philosophieunterricht die Heranwachsenden konkret
dazu, in der modernen Gesellschaft, in der demokratische Prozesse der
Meinungsbildung zum unverzichtbaren Grundgerust gehdren, einen eigenen,
selbstbewussten Standpunkt zu gewinnen und so als selbstbestimmte und kritisch

partizipierende Mitglieder die Gesellschaft mitzugestalten.

Der prinzipiell offene Gegenstandsbereich des Philosophierens, in Verbindung mit
den philosophiespezifischen Techniken der Begriffs- und Argumentationsanalyse
sowie der philosophischen Reflexion verleihen dem Philosophieunterricht
grundsatzlich eine interdisziplinare Perspektive. Diese wiederum ermdglicht den
Schilerinnen und Schiilern, Kenntnisse und Kompetenzen, die sie in den anderen
Fachern erwerben, in Gbergeordnete Bedingungs- und Verweisungszusammenhénge
zu bringen und somit ihre (fachliche) Perspektive zu erweitern sowie ihrem fachlichen

Wissen eine lebensweltlich bedeutsame Orientierung zu verleihen.

Der normative Anspruch des Faches Philosophie unterstitzt die Schulerinnen und

Schuler weiterhin in ihrer Aufgabe, ihr eigenes Leben sinnvoll zu gestalten.

1.3 Didaktische Leitlinien
Selbstverstandnis der Philosophie
Der Philosophie ist es wesentlich, dass die Bestimmung ihres Begriffs nur
philosophierend gewonnen werden kann. Insofern steht jeder
Verstandigungsversuch uber das, was Philosophie — eigentlich — sei, immer im
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Horizont eines Vorverstandnisses, das sich inhaltlich von anderen Entwiirfen

unterscheidet.

Seit ihren Anfangen verwirklicht sich Philosophie als Dissens zwischen
antagonistischen Positionen, die alle gleichermal3en ,Wahrheit* fur sich in Anspruch
nehmen. Die Verstandigung Uber diese in Gesprach, Diskussion und Kontroverse hat
sich als genuin philosophische Form der Auseinandersetzung bewahrt und gehdort zu

den tradierten Formen des gewaltfreien und vernunftgeleiteten Diskurses.

Die heute verbreitete Auffassung von Philosophie als Reflexionswissenschaft
unterstreicht deren methodische Verpflichtung auf rationale Standards wie logische
Konsistenz, Systematik und Konsequenz. Sie betont gleichermal3en deren
prinzipielle Offenheit hinsichtlich der Inhalte, die zum mdglichen Gegenstand eines

Frageinteresses werden kénnen.

Uber alle Unterschiede im Selbstverstandnis von Philosophie hinweg lasst sich als
Gemeinsamkeit festhalten: Der Philosophie geht es um die Begriindung der
theoretischen Satze unseres Denkens, um die Uberpriifung der Koharenz der

Begriffe und Aussagen sowie der unserem Handeln zugrunde liegenden Normen.

Didaktische Ziele und Methoden des Philosophieunterrichts

Die zentrale Aufgabe, die dem Philosophieunterricht zukommt, liegt darin,
Schilerinnen und Schiler zur Nachdenklichkeit zu erziehen und ihnen damit
Orientierung zu geben in Denken und Handeln. Er will sie beféhigen, vermeintlich
Selbstverstandliches in Frage zu stellen, Vorgegebenes zu problematisieren und
Probleme zu artikulieren. Er leitet sie zur Entfaltung und Diskussion von kontroversen
Standpunkten an und fiihrt sie dartiber hinaus in einen Prozess philosophischer
Reflexion, der ihnen Mdglichkeiten aufweist, Sach-, Sinn- und Lebensfragen in

Ruckbindung an Theorie zu gedanklicher Klarung zu bringen.
Der Philosophieunterricht sucht seinen Ausgangspunkt immer in der Lebens- und

Erfahrenswelt der Schilerinnen und Schiler und ist dementsprechend

problemorientiert ausgerichtet.
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Bei der Problemlésung wird er sowohl die Denkerfahrungen und — resultate der
philosophischen Tradition als auch die Losungsversuche der Gegenwartsphilosophie
beriicksichtigen. Er richtet sein Bemuhen darauf, das eigene Denken durch Einlibung

folgerichtigen, widerspruchsfreien und begrindeten Argumentierens zu fordern.

Er unterstitzt und entwickelt die Fahigkeit, selbstandiges Denken zu entfalten,
dieses im Gesprach zu Uberprifen und Uberprifen zu lassen, dabei eigene
Vorstellungen und Gedanken in den Kontext anderer zu stellen und die Gedanken

anderer in den eigenen Kontext einzuftigen.

Sowohl hinsichtlich curricularer Planung als auch der Planung von
Unterrichtsstunden gibt das didaktische Prinzip der Problemorientierung die Richtung
vor. Aus der Problematisierung von Sachverhalten, Positionen und Fragestellungen
ermoglicht der Unterricht in produktiver Nutzung der kognitiven Dissonanz ein
untersuchendes — forschendes, kontrovers abwagendes, reflektierend-

problemlésendes Lernen.

Dabei sind in den einzelnen Phasen des Unterrichts die jeweils erforderlichen

fachspezifischen Kompetenzen zu entwickeln und zu vertiefen.

Der Philosophieunterricht strebt eine Einheit der Methode von Denken und
Unterrichten an. Er ist wesentlich dialogisch; seine methodische Grundlage ist die
philosophische Reflexion in Anlehnung an das diskursive Methodenparadigma der
sokratischen Tradition. Ausgehend von dem dargelegten Verstandnis von
Philosophie und philosophischer Didaktik kann der Unterricht immer nur
philosophierend verfahren. Eine normierende Vermittlung bestimmter
philosophischer Positionen scheidet damit ebenso wie ein Vorgehen aus, das

versucht, Philosophiegeschichte blofl3 abzubilden.

Aus der Universalitat philosophischen Fragens ergibt sich unmittelbar die

interdisziplindre Ausrichtung des Philosophieunterrichts.
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1.4 Anforderungsniveaus und Anforderungsbereiche

Die EPA (Die Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung Philosophie.
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.12.1989 i. d. F. vom 16.11.2006 /
3.21/ Aktualisierung September 2007.) fur das Fach Philosophie unterscheiden

zwischen einem grundlegenden und einem erhéhten Anforderungsniveau.

Die Anforderungen auf grundlegendem bzw. erhéhtem Niveau unterscheiden sich
vor allem hinsichtlich der Komplexitat des Stoffes, im Grad der Differenzierung und
Abstraktion der Inhalte und Begriffe, im Anspruch an die Beherrschung der Methoden
und in der Selbstandigkeit der Anwendung von erworbenen Kompetenzen. Die
didaktischen Prinzipien sind jedoch auf beiden Anforderungsniveaus verbindlich (vgl.
Kap. 3.1).

Didaktische Hinweise zum Unterricht auf erhbhtem Anforderungsniveaus finden sich
in Kapitel 3.4 jeweils am Ende den Einfihrungen zu den verbindlich zu

unterrichtenden Themen, durch Fettdruck hervorgehoben.

Fur die Gestaltung des Unterrichts, die Erstellung von Aufgaben und die Bewertung
von Unterrichtsbeitrdgen und Leistungsnachweisen sind die folgenden

Anforderungsbereiche der EPA zu beriicksichtigen:

In jeder Dimension der Problemreflexion (Problemerfassung, -bearbeitung und -
verortung) konnen die folgenden drei Anforderungsbereiche (abgektirzt AB) relevant

sein:

e Anforderungsbereich I: Reproduzieren
reproduktiv auf Material, Gedankengénge und / oder Methoden des

Unterrichts zuriickgreifen und fur die Problemreflexion nutzen

e Anforderungsbereich Il: Zusammenhange herstellen
sich mit aus dem Unterricht nicht bekanntem Material auseinandersetzen und
dieses in Verbindung mit Ergebnissen bzw. Prozessen aus dem Unterricht fur

die Problemreflexion nutzen oder sich mit bekanntem Material unter einer in
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Bezug auf dieses Material im Unterricht nicht behandelten Fragestellung

auseinandersetzen und dieses fir die Problemreflexion nutzen

Anforderungsbereich IlI: Reflektieren und bewerten
inhaltlich und methodisch selbststdndig das philosophische Problem

reflektieren.
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2 Kompetenzbereiche

2.1 Philosophieren als Reflexionskompetenz

Wie in der Sekundarstufe | ist der Kern des Philosophieunterrichts die fortschreitende
Entwicklung der Fahigkeit, sich in der Reflexion die begrifflichen Ordnungen,
Deutungen und Beurteilungen der Wirklichkeit nachdenkend zum Gegenstand zu
machen. In der Reflexion dieser Vergegenstandlichung werden diese Ordnungen,
Deutungen und Urteile zunachst aufgehoben, so dass dadurch den Schilerinnen und
Schuilern die Méglichkeit einer selbstbewussten und begriindeten kritischen
Stellungnahme ermdglicht wird, um letztlich auf der Basis vernunftbegrindeter
Urteile eigene Positionen zu beziehen. In der Sekundarstufe Il wird die Entwicklung
dieser Reflexionskompetenz zunehmend differenziert und auf héhere
Abstraktionsniveaus gehoben. Hierbei werden die reflektierten Einsichten und Urteile
vertieft und systematisiert, indem sie jeweils auf fachwissenschaftliche Theorien
bezogen und durch die philosophische Fachsprache in einen differenzierten
begrifflichen Zusammenhang eingeordnet werden. Dadurch werden die Schilerinnen

und Schiler zum wissenschaftlichen Arbeiten hingeftuhrt.

2.2 Philosophische Basiskompetenzen

Schilerinnen und Schiiler, die am Philosophieunterricht der Sekundarstufe Il
teilnehmen, erwerben als philosophische Basiskompetenzen die Fahigkeit und
Fertigkeit,

o die Gegenstande, Sachverhalte und Strukturen der Welt als Moment und
Anknupfungspunkt philosophischer Implikationen wahrzunehmen und zu
beschreiben (Wahrnehmungskompetenz).

e die Gegenstande, Sachverhalte und Strukturen der Welt in Beziehung zu
unterschiedlichen philosophischen Problemstellungen zu setzen und diese
Deutungszusammenhange zu analysieren, auf philosophische Thesen oder
Theorien zu beziehen und zu reflektieren (Deutungskompetenz).

e in gedanklichen Zusammenhangen die Funktion von Begriffen,
Argumentationen, Schlussfolgerungen und deren Voraussetzungen und
Konsequenzen zu beschreiben und zu analysieren sowie philosophische
Fachbegriffe adaquat zu verwenden (Argumentationskompetenz).

e Urteile in ihrer Herleitung, ihnrem Zusammenhang, ihren Geltungsansprichen

und Konsequenzen zu beschreiben und zu analysieren sowie selbst
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begrindet und folgerichtig Urteile unter Berticksichtigung philosophischer
Theorien zu bilden (Urteilskompetenz).

e philosophische Zusammenhange in angemessener Form auszudricken und
sich dabei zielgerichtet unterschiedlicher diskursiver und nicht-diskursiver

Medien und Gestaltungsformen zu bedienen (Darstellungskompetenz).

1. Wahrnehmungskompetenz

Heranwachsende erleben zunachst sich und ihre Umwelt in der Regel als fraglos
gegeben im jeweiligen ,So-Sein®. Die Wahrnehmung von Selbst und Welt ist den
lebensweltlichen Vollztigen selbstverstandlich eingebettet. Mit zunehmendem Alter
differenziert sich diese Wahrnehmung, die Wahrnehmung I6st sich von ihren

Gegenstanden und wird selbst zum Thema.

Wahrnehmungskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz hebt die
Fraglosigkeit und Selbstverstandlichkeit der Wahrnehmung auf und macht die
differenzierte und bewusste Wahrnehmung selbst reflexiv zum Gegenstand.
Schrittweise erwerben die Schilerinnen und Schuler die Fahigkeit einer reflektierten
Wahrnehmung ihrer selbst und ihrer Welt, indem sie die kulturelle und begriffliche
Vorgeformtheit und Gebundenheit der Wahrnehmung von Phanomenen und
Sachverhalten erfassen, beschreiben und analysieren. Dadurch erwerben sie
langfristig die Kompetenz, durch Offenheit fir die Phdnomene und analytische
Distanzierung die eigene Lebenswelt als Ort philosophischer Problem- und

Fragestellungen wahrzunehmen.

2. Deutungskompetenz

Eingebunden in ihre alltaglichen Lebensvollziige fallen Heranwachsende
selbstverstandlich Urteile und deuten dabei ihre Lebenswelt zunachst auf oft fraglos
konventionelle Weise. In zunehmendem Mal3e entwickeln sie jedoch das Bediirfnis
und die Fahigkeit, ihre Deutungen zu reflektieren und an differenzierte und

theoretisch fundierte begriffliche Kontexte zurtickzubinden.

Deutungskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz richtet den Blick
auf die Tatigkeit des selbstverstandlichen Deutens selbst und er6ffnet so die

Maglichkeit, dies differenziert und bewusst zu vollziehen. Werden die Schilerinnen
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und Schiler zunachst aufmerksam auf die Tatigkeit des unvermeidlichen Deutens in
Urteilen, erwerben sie darauf aufbauend die Fahigkeit, diese Vollziige zu reflektieren,
indem sie konventionelle Deutungen von Phanomenen, Sachverhalten und ihrer
eigenen Person erfassen, beschreiben und analysieren. Darlber hinaus setzen sie
diese Reflexion in Beziehung zu philosophischen Theorien und Deutungsmustern
und erwerben die Fahigkeit, ihre Wirklichkeit als immer schon interpretierte
Wirklichkeit zu analysieren und ihre Deutungen vor dem Hintergrund

fachwissenschaftlicher Erkenntnisse zu reflektieren.

3. Argumentationskompetenz

Heranwachsende erwerben ihr Wissen tber die Welt nicht vorwiegend durch
unmittelbare Erfahrung, sondern in weiten Teilen sprachlich-diskursiv vermittelt.
Dabei bilden zunachst die nicht hinterfragten begrifflichen Konventionen der
Lebenswelt den wichtigsten Hintergrund; in zunehmendem Malf3e gewinnen jedoch
auch begriffliche Strukturen aus wissenschatftlichen und theoretischen Kontexten

dabei an Bedeutung.

Argumentationskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz richtet den
Blick auf die Bedingungen rationalen Argumentierens und vermittelt so die Fahigkeit
des differenzierten und kompetenten Argumentierens im diskursiven Austausch.
Schrittweise tGiben sich Schulerinnen und Schuler darin ein und werden zunehmend
sicherer darin, Texte und mindliche Diskurse als strukturierten Zusammenhang von
Pramissen und Folgerungen zu analysieren. Dadurch erwerben sie langfristig die
Fahigkeit, Geltungsanspriiche in diskursiv-argumentativen Zusammenhéngen
rational zu Uberprifen und dazu Stellung zu nehmen. Darliber hinaus lernen sie
zunehmend in der Auseinandersetzung mit Argumentationsmustern philosophischer
Theorien ihre eigenen diskursiven Geltungsanspriche rational zu begrinden und

auch die Grenzen rationaler Begriindbarkeit zu reflektieren.

4. Urteilskompetenz
Heranwachsende formulieren ihr Selbst- und Welterleben in Erfahrungsurteilen,
Hypothesen und grundséatzlichen Allgemeinaussagen. Anfangs eingebettet in

Urteilsbildungen, erwerben sie schrittweise ein reflektiertes Verstandnis bezlglich
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sowohl ihres eigenen als auch fremden Urteilens, indem sie weitergehende und

vertiefte philosophische Begriindungszusammenhange erschlie3en und analysieren.

Urteilskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz hebt die
Fraglosigkeit und Selbstverstandlichkeit des Urteilens auf und fuhrt zu einer
differenzierten und bewussten Praxis der Urteilsbildung und —tberprifung.
Sukzessive erwerben Schilerinnen und Schiler diese Fahigkeit reflektierten
Urteilens, indem sie Aussagen als Urteile beschreiben und erlautern. Darauf
aufbauend lernen sie, die Gultigkeit und Geltungsgriinde des Urteilens zu
analysieren und zu reflektieren. Auf dieser Basis kann erreicht werden, dass sie in
Diskursen Stellung beziehen und unter Heranziehung philosophischer Begriindungen

und Theorien urteilen kénnen.

5. Darstellungskompetenz

Heranwachsende stellen ihre Argumente und Urteile in unterschiedlichen Formen der
Kommunikation mit sich selbst und mit anderen dar. Dabei bedienen sie sich zumeist
diskursiv-argumentativer Formen in mundlicher oder schriftlicher Form, verwenden
aber auch selbstverstandlich visuelle oder performative Arten der Darstellung, die
zunehmend die Form wissenschatftlicher Verstandigung und systematisch

theoretischer Argumentation integrieren.

Darstellungskompetenz als Teil philosophischer Reflexionskompetenz bedeutet, die
vielfaltigen Moglichkeiten der Darlegung eigener Gedanken und philosophischer
Fragen und Thesen zu erfassen, zu analysieren und zielgerichtet zu verwenden. Die
differenzierte und bewusste Darstellung philosophischer Gehalte 6ffnet so erst den
Weg zur gelingenden philosophischen Auseinandersetzung. Schrittweise erwerben
die Schulerinnen und Schiiler die Fahigkeit einer reflektierten Prasentation ihrer
Gedanken in unterschiedlichen Gestaltungsformen und Medien und setzen deren
jeweils besonderen Méglichkeiten ein, um sich so verstandlich und anschaulich
mitzuteilen. Hierbei treten an die Seite begrifflich-analytischer Formulierung auch

Formen essayistischer Reflexion oder visuell-anschaulicher Darstellungen.
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3 Themen und Inhalte des Unterrichts

3.1 Themen- und problemorientiertes Arbeiten im Philosophieunterricht
Themen- und problemorientiertes Arbeiten im Fachunterricht gehort zu den aktuellen
und damit unverzichtbaren Standards des Lernens. Problematisierbare Sachverhalte
eroffnen als Lernanlasse exemplarisch Mdglichkeiten des Erwerbs von
Kompetenzen, die auf weitere fachliche und allgemeine Problemzusammenhange
Ubertragbar sind. Gleichzeitig kdnnen diese Lernanlasse in der Lebenswelt der
Schuler verortet werden und ermdglichen ihnen somit, sich Gber den Bereich des rein

Fachlichen hinaus reflektiert urteilend im Denken und Handeln zu orientieren.

Sachverhalte oder Probleme werden dann zum Lerngegenstand des
Philosophieunterrichts, wenn sich an ihnen das Fragen nach ihrem Bezug auf
Grundsatzliches, ihrer Stellung in grof3eren Zusammenhangen, den Griinden
unseres Wissens, ihren Folgen fir eine Bestimmung der Ziele unseres Handelns und
ihrer Bedeutung fur unser Selbstverstandnis entziindet. Im Philosophieunterricht ist
somit die Sache (die Problemstellung, der Text, der Autor, die historische
Perspektive) in erster Linie Anlass, Prufstein und Ermutigung fur das eigene Denken

und erst dann ein Beitrag zu philosophischer Allgemeinbildung.

Diese Bestimmungen gelten auch fir das Arbeiten auf erhdhtem

Anforderungsniveau.

3.2 Themen und exemplarische Lerninhalte

Die innerhalb der vier Reflexionsbereiche (Kursthemen) aufgefihrten verbindlichen
Unterthemen erschlieRen unterrichtsbezogene thematische Aspekte grol3erer
fachlicher Kontexte, die im Unterricht der Oberstufe nicht systematisch entfaltet

werden kdnnen und sollen.

Die verbindlichen Unterthemen sind in ihrer Konzeption darauf angelegt, dass
innerhalb eines Reflexionsbereichs problemorientiert und auf die Altersgruppe der
Schulerinnen und Schiler bezogen im Fachunterricht curricular gearbeitet werden

kann.

77



Fachanforderungen Philosophie Sekundarstufe I/Sekundarstufe I

Die exemplarischen Lerninhalte, welche ein Thema ausleuchten, sind als Vorschlage
zu verstehen. Sie werden von der Lehrkraft selbst gewéhlt; das Kriterium fir die
Auswahl der Inhalte wird stets deren Bedeutung fiir die Verstehens- und

Erfahrenswelt der Schulerinnen und Schuler sein.

3.3 Ubersicht tiber die verbindlichen Kurse und Themen der Oberstufe

Jahrgangsstufe / Kurs: E.1

Einfihrung in das philosophische Denken

hronoladiscl texionshereicl

e Einfihrung in das philosophische Denken
e Der Mensch im Spiegel seiner Bezlige
e Der Mensch in der Dualitat seines Wesens

e Der Mensch in der Spannung zwischen Selbstbild und Fremdbild

Jahrgangsstufe / Kurs: E.2
Ethisches Begriinden, Urteilen und Handeln
lisch-praktisct flexionshereict
e Freiheit als Voraussetzung fur verantwortliches Handeln
e Recht und Moral
e Probleme und Positionen der Normenbegriindung

e Ethische Begrindungsmodelle

Jahrgangsstufe / Kurs: Q1.1
Wahrnehmen, Erkennen und Denken
| - iscf lexionshereicl
e Moglichkeiten und Grenzen der Wirklichkeitsdeutung
e Wissen, Wahrheit und Uberzeugung

e Wege und Verfahren wissenschaftlicher und logischer Erkenntnis

Jahrgangsstufe / Kurs: Q1.2
Metaphysisches Fragen und Deuten

hysisct dexionshereic]

e Die Frage nach der Struktur des Kosmos und seiner Entstehung
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e Die Frage nach Gott
e Die Frage nach dem Wesen und dem Sinn unseres Daseins
e Die Auseinandersetzung mit dem Tod

e Positionen der Metaphysikkritik bzw. Metaphysikkritische Ansatze

Hinweise zur Arbeit in Q2

Fur die beiden fakultativen Kurse innerhalb des Q2-Jahrgangs werden im Einzelnen
keine verbindlichen Themen aufgefihrt. Bei der Auswahl der Unterrichtsthemen ist
jedoch einerseits zu beachten, dass diese als Fortfihrung und Vertiefung der Arbeit
innerhalb der vier Reflexionsbereiche auszurichten sind, andererseits, dass aktuelle
philosophische Probleme und Fragestellungen wie auch Texte von Autoren der

Gegenwart und jingeren Vergangenheit im Mittelpunkt stehen.

Der Unterricht erfolgt selbstverstéandlich unter Berticksichtigung der in 1.3 und 3.1
beschriebenen didaktischen Zielsetzungen des Philosophieunterrichts und ist am

Kompetenzerwerb von Schilerinnen und Schilern ausgerichtet.

Beispiele fur Themenstellungen:

e Probleme der Philosophie des Geistes: Leib-Seele-Problem, Problem der
Freiheit, Probleme des Selbstbegriffs bzw. der Selbstkonzeption) und ihre
Kritik (erkenntnistheorischer und metaphysischer Reflexionsbereich)

e Geschichtsphilosophie und ihre Probleme: Geschichtsbegriff, Prozess der
Geschichte, Rolle von Natur und Vernunft (Metaphysischer Reflexionsbereich)

e Probleme der politischen Philosophie: Gesellschaftstheorien, rechts- und
staatsphilosophische Konzepte (anthropologischer, ethischer und
metaphysischer Reflexionsbereich)

e Probleme der angewandten Ethik: Medienethik, Medizinethik, Tierethik,
Umweltethik, Wirtschaftsethik (ethischer Reflexionsbereich)

e Probleme der philosophischen Asthetik : Theorien dsthetischer Phanomene, z.
B. des Schénen, Theorien &asthetischen Urteilens, Theorien der Kunst,
Theorien der sinnlichen Wahrnehmung und Erkenntnis, Probleme &sthetischer
Theorien (anthropologischer und erkenntnistheoretischer Reflexionsbereich

e Probleme der Wissenschaftstheorie: Fortschritt, Struktur wissenschatftlicher

Begriindungen und Begriffe (erkenntnistheoretischer Reflexionsbereich)
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e Konzepte und Positionen der Existenzphilosophie: Bestimmungen und
Probleme des menschlichen Daseins bzw. der menschlichen Existenz (wie
Maglichkeit und Faktizitat / Notwendigkeit, Freiheit und Gebundenheit,
Endlichkeit, Zeitlichkeit, Transzendenz), Selbstsein und Selbsterkenntnis

(anthropologischer und metaphysischer Reflexionsbereich).

3.4 Verbindlichkeiten

Die Reihenfolge der Kursthemen in den E- und Q-Jahrgangen sowie die Behandlung
der einzelnen, den Kursthemen untergeordneten Themen sind verbindlich. Die hier
vorgelegte Reihenfolge der Unterthemen ist als Vorschlag zu verstehen, wie das
Kursthema sinnvoll aufgebaut und strukturiert werden kann. Die Themen werden
derart bearbeitet, dass die Schulerinnen und Schiler — unabhangig von einzelnen

Inhalten — die themenbezogenen Kompetenzen erwerben oder vertiefen kdbnnen.

Reflexionsbereich)
Didaktische Hinweise
Der Einfihrungskurs verfolgt unterschiedliche Intentionen:

1. Er weist die Schulerinnen und Schler in die Philosophie als ein Fach im
Facherkanon der Oberstufe ein, das sich — als Alternative zu Religion —in
seiner spezifischen Eigenart als Reflexionswissenschaft gegenuber
anderen Fachern profiliert. Gleichermal3en macht er jederzeit deutlich,
dass eine Hinfihrung zum Fach Philosophie nur philosophierend gelingen
kann.

2. Er l&sst fur die Schilerinnen und Schuler die Quellen philosophischer
Tatigkeit erfahrbar werden, die im Staunen oder der Irritationserfahrung
Uber Alltagliches liegen, aber haufig auch aus der Erfahrung des Mangels
oder des Widerstands resultieren. Dartber hinaus macht er ihnen deutlich,
dass das Philosophieren auf einer anderen Ebene zum Fragen oder
Hinterfragen wird, das unser Denken, unsere Denktétigkeit selbst zum
Gegenstand erhebt: Es fragt prinzipienorientiert nach den Griinden

unseres Wissens, nach den Begriffen als Grundlage philosophischen
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Argumentierens, nach den Umstanden des Erkennens, Verstehens und

Erklarens der Welt, nach den Dimensionen unseres Selbstverstandnisses.

3. Er kommt dabei der Aufgabe nach, Philosophie als systematisches
Resultat allen philosophischen Tuns erfahrbar und erkennbar werden zu
lassen.

4. Er entwickelt philosophisches Reflektieren — ohne systematische Zwange —
ausgehend vom Interesse des Menschen an Fragen der grundsétzlichen
Bestimmung des Menschseins. Er verdeutlicht, dass die Frage ,Was ist der
Mensch?“ von genuin philosophischem Interesse ist:

e Er zeigt den Menschen als Wesen, das sich jederzeit in Relation zu
anderem oder zu anderen sieht und versteht.

e Er vermittelt die Einsicht, dass diese Gestalt menschlichen
Selbstverstandnisses sich in der — interdisziplindren — methodischen
Vorgehensweise der Anthropologie wiederfindet.

e Er macht gleichzeitig bewusst, dass menschliches Selbstverstandnis

und Menschenbilder einer Historizitat unterworfen sind.

Die Themen dieses Kurses sind, wie auch die aller Gbrigen Kurse, unter Verwendung

philosophischer Begrifflichkeit zu bearbeiten.

Verbindliche Themen:

Da die Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlicher Vorbildung den
Philosophieunterricht der Oberstufe besuchen, dient eine Einflihrung in die Spezifika
des Faches der Erstellung eines gemeinsamen Fundaments fir den kinftigen

Fachunterricht.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e den Menschen als Wesen wahrzunehmen, das sein Denken, seine
Denktatigkeit selbst zum Gegenstand erheben kann
e den Menschen als Wesen zu deuten, das seiner Welt fragend gegentbertritt

und nach Grinden unseres Wissens bzw. Verstehens sucht
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e die Besonderheit philosophischen Fragens als das Fragen nach
Grundsétzlichem wahrzunehmen und zu begriinden
e das Fach Philosophie in seiner spezifischen Eigenart als
Reflexionswissenschaft zu verorten
Exemplarische Lerninhalte:

e Philosophisches Fragen und Deuten als spezifisch menschliche Tatigkeit

Alltagliches, wissenschaftliches und philosophisches Fragen

Philosophiespezifische Methoden

Begriffe als Elemente des Denkens und als Grundlage des Argumentierens

Bestimmung der Philosophie

h im Spiegel seiner Bezil

Das aktuelle philosophisch-anthropologische Fragen nach dem Menschen ist nur in
interdisziplinarer Hinsicht sinnvoll und unter verschiedenen Perspektiven méglich.
Die wichtigsten sind zum einen der eher traditionelle Zugang zum Menschen, der
aufgrund gottlicher Ebenbildlichkeit die Bestimmung des Menschen durch den Geist
annimmt, unabhangig von seiner Entstehungsgeschichte (,top down®), zum anderen
der von der Biologie ausgehende Blick auf die Natur, auf die nattrlichen
Bedingungen und Voraussetzungen des Menschseins bzw. der Lebensform
.Mensch* (,bottom up®). Diese Betrachtungsweise sieht ab von theologischen

Interpretationen, tUberschreitet zugleich den Bereich der Erfahrungswissenschaften.

Wenn der Mensch nach sich selbst fragt, sucht er nach Vergleichspunkten, die ihm
bei der eigenen Verortung hilfreich sein kdnnten: Wer bin ich im Verhaltnis zum
Naturlichen, zum Gattlichen, zu den Dingen, zur Welt? Die Affinitat der Jugendlichen,
als Vergleichspunkt das héher entwickelte Tier bzw. den Primaten zu wahlen, kann
philosophisch anhand der seit den letzten beiden Jahrzehnten neu entfachten
Debatte der vergleichenden Verhaltensforschung, der Primatologie, der
(empirischen) Paldoanthropologie, der Evolutionsbiologie etc. aufgegriffen und zu

begrifflicher Klarheit gefuhrt werden.

Im Unterricht auf erhéhtem Anforderungsniveau kénnen z. B. Fragestellungen
aus dem Themenbereich der Sonderstellung des Menschen in der Welt vertieft

behandelt werden.
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Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e die Frage nach sich selbst u. a. auch als Frage nach der eigenen Herkunft /
Gattung zu deuten
e das Bedurfnis der (relationalen) Selbstbestimmung des Menschen als
Spezifikum wahrzunehmen und zu begriinden
e die Sonderstellung der menschlichen Existenz gegeniiber der anderer
Lebewesen und anderer Lebensformen zu erdrtern und zu beurteilen
Exemplarische Lerninhalte:
e Der Mensch als Teil der Natur — der Mensch als Lebewesen
e Der Mensch im Spiegel seiner Stammesgeschichte
e Der Mensch als Lebewesen, das zur Sachlichkeit fahig ist
(Instinktentbundenheit)
e Der Mensch als Lebewesen, das nach sich selbst fragt
e Die anthropologische Differenz des Menschen
e Der Mensch als Lebewesen, das Kultur hat
e Der Mensch und seine Stellung in der Welt
e Die Bedeutung der Sprache fiir das Menschsein

e Moglichkeiten des Zugangs zur Selbstbestimmung des Menschen

Die Thematik, die hier angesprochen ist, geht auf eine lange Tradition bis in die
Antike zurtick und hat sich dort als Leib-Seele-Problem etabliert. Von der Neuzeit bis
in unsere Epoche wird die philosophische Diskussion unter anderen Vorzeichen, in
anderer Begrifflichkeit gefiihrt (Dualismus-Monismus-Debatte) und hat durch die
Moglichkeiten der Medizin und der Hirnforschung in den letzten Jahrzehnten neue
Impulse erhalten. Fragen der materiellen Rickbindung geistiger Prozesse und der
damit verbundenen Frage nach der Abhangigkeit des Geistes bzw. des Willens
werden interdisziplinar diskutiert und verlangen nach kategorialer Bestimmung durch

die Philosophie.

Die Frage nach der Dualitdt menschlicher Wesenheit verweist darauf, dass sich der
philosophisch denkende Mensch in dem Bemiuhen, sich selbst zu verstehen, auch

mit seinem eigenen inneren Wahrnehmen und Empfinden beschaftigen muss: Zum
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einen erfahrt er sich als Wesen mit kérperlichen Befindlichkeiten und Bedurfnissen,
zum anderen als Wesen, das uber mentale Zustande wie Gedanken, aber auch
Emotionen verflugt. Hier ist die Schnittstelle zur Lebens- und Erfahrenswelt der
Jugendlichen und jungen Erwachsenen und deren virulentes Interesse, sich Uber
sich selbst und den Prozess des eigenen Erwachsenwerdens in seiner — oft erlebten

— Zerrissenheit Klarheit zu verschaffen.

Im Unterricht auf erhdhtem Anforderungsniveau kann z. B. das Qualia-Problem

erweitert oder vertieft behandelt werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e sich selbst als Wesen wahrzunehmen, das sich im Zwiespalt zwischen zwei
Wesenheiten empfinden kann
e Thesen, Argumente und Schlussfolgerungen hinsichtlich der Beschaffenheit
des Menschen (Dualismus, Monismus, Reduktionismus, Physikalismus,
Funktionalismus etc.) kritisch zu Uberprifen und zu beurteilen
e begriffliche Voraussetzungen innerhalb der Thematik zu prifen und eigene
Thesen und Argumente dahingehend zu formulieren, weshalb unser
Sprachgebrauch hinsichtlich Geist und Korper dualistisch ist
e Konsequenzen fur unser Selbstverstandnis aus den theoretischen
Uberlegungen abzuleiten
Exemplarische Lerninhalte:
e ,Leib“und ,Seele”
e Geist und Korper — Interaktionen und Einfllisse
e Psychophysische Probleme
e Geist und Gehirn — Zusammenhang zwischen materiellen und geistigen (nicht
materiellen) Prozessen
e Gehirn und Bewusstsein
e Das Qualia-Problem
e Was denkt?

e Denken und Spreche
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hind ecl Ibstbild und Ihild

Philosophische Uberlegungen zur Selbsterkenntnis (Gnothi seauton bzw. nosce te
ipsum) finden sich bereits in der Antike, explizite Theorien des Selbstseins aber erst
in ausgepragter Form in der Philosophie der Existenz, ausgehend von der
Philosophie Séren Kierkegaards. Selbstwerden, ein Selbst sein, Identitéat erlangen
sind wesentliche Themen, der Einzelne, das Subjekt steht im Mittelpunkt der
Betrachtung. Auch in Weiterfiihrung der kantischen Bestimmung vom
selbstbewussten Individuum, das sich selbst zum Objekt der Betrachtung erheben
kann, finden sich aktuelle Untersuchungen zur Selbstbestimmung, Identitat und

Individualitat.

In der Gegenuberstellung der Begriffe ,Selbstbild“ und ,Fremdbild“ zeigt sich — wie in
den tbrigen Themen — wieder der relationale Aspekt: Ich selbst bin bei der
Betrachtung meiner selbst auf den anderen — objektiven — Blick bezogen, aber auch
auf die Anderen, denen gegenuber ich mich als Selbst, als Person, prasentiere.
Diese Thematik ist fir junge Menschen nicht nur in Zeiten des Internet oder der
sozialen Netzwerke von grof3er Bedeutung; sie wird in anderer — theoretisch
vertiefter — Form in Q1.2 (Metaphysisches Fragen und Deuten: Die Frage nach dem
Wesen und Sinn unseres Daseins) wieder aufgenommen und sollte daher hier nicht

den Anspruch auf theoretische Breite verfolgen.

Im Unterricht auf erhéhtem Anforderungsniveau kdénnen ldentitatstheorien

interdisziplinar reflektiert werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e die Suche nach Zugéngen zum eigenen Selbst als elementare Aufgabe des
Erwachsenwerdens wahrzunehmen und zu begriinden
e Begriffe wie Selbsterkenntnis, Selbstbewusstsein, Identitat zu analysieren und
Begriffsbestimmungen zu formulieren
e die Funktion des anderen Blicks / des Anderen bei der Suche nach sich selbst
zu analysieren
e Nutzen und Gefahren der Aneignung des Fremdbildes fur das Selbstbild
argumentativ zu bestimmen
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e die Zusammenhange zwischen Person und Rolle zu analysieren und zu
begriinden, inwiefern der Rollenaspekt als soziale Dimension zu unserer
Identitat gehort

Exemplarische Lerninhalte:

e Sich selbst auf die Spur kommen — Formen der Selbsterkenntnis

e Selbstbewusstsein, Selbstbestimmung und Selbstbild — Zusammenhange und
Begriffsbestimmung

e Identitat — Identitdtssuche und Identitatskonstruktionen

e Identitatsbildung im Zeitalter digitaler Medien

e Identitat als Narration

e Identitatsarbeit friher und heute

e Geschlechteridentitat

e Kulturelle Identitat

e Identitat zwischen Kontinuitat und Wandel

e Selbstverhaltnis und das Verhaltnis zum Anderen

e Der fremde Blick

e Selbstanspruch und Fremderwartung

infiil I /2 Halbjahr (E.2): Ethisct E ind i I
leln ( lisch-oraktiscl flexi | ich

Didaktische Hinweise

Schulerinnen und Schiler werden in ihrer Lebenswelt mit den unterschiedlichsten

normativen Erwartungen und ebenso mit verschiedensten Arten der Begrindung und

Legitimation von Handlungen und Entscheidungen konfrontiert. Gleichzeitig wéchst

in ihnen zunehmend das Bedurfnis, ihre eigenen Handlungen und Entscheidungen

moralisch zu begriinden und die anderer begriindet zu bewerten.

Der moralisch-praktische Reflexionsbereich begegnet hier in besonderer Weise den
Erwartungen der Schilerinnen und Schiler in Hinsicht auf eine praktische
Wirksamkeit der Philosophie. In ihren lebensweltlichen Handlungszusammenhangen,
aber auch in umfassenderen gesellschaftlichen und politischen Handlungsfeldern
bedurfen sie plausibler und verlasslicher Orientierung durch begriindete Mal3stéabe

zur Bewertung eigener und fremder Entscheidungen und Handlungen.
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Die Schuilerinnen und Schiler werden zu einer reflektierten Urteils- und
Handlungsbegriindung befahigt durch die grundlegende Reflexion ihres moralisch-
ethischen Vokabulars, orientierender Werte und Normen sowie der
Handlungsbegriindung vor dem Hintergrund unterschiedlicher ethischer

Begriindungsmodelle.

Im Rahmen der Reflexion von konkreten lebensweltlichen Beispielen ist die

exemplarische Behandlung eines Beispiels aus der angewandten Ethik verbindlich.

Verbindliche Themen:

iheit al lict el
Moralisches Urteilen und Handeln ist gebunden an die Voraussetzung, dass eine
Person sich selbst, unter Berlcksichtigung eigener Bedingtheiten und unter
Abwéagung moglicher Alternativen, rational begrindet zu einer bestimmten Handlung

bestimmen kann.

Seit Kant ist diese Annahme der — dul3eren — Unabhéngigkeit der Vernunft und die
daraus resultierende Freiheit des Willens Voraussetzung fur die Mdglichkeit zur
Selbstbestimmung und somit zu freiem Handeln, ohne dabei den Gedanken zu
vernachlassigen, dass wir Teil einer Welt von Naturgesetzmafigkeiten sind, welche
unser Handeln bedingen. Dabei sind auch die Erkenntnisse der neueren
naturwissenschaftlichen Forschung hinsichtlich ihrer explanatorischen Reichweite

kritisch zu diskutieren.

Die Schulerinnen und Schiler erleben sich in ihren Handlungen ebenso frei wie auf
unterschiedliche Weise gebunden. Auf dieser Basis sind die Bedingungen und
Mdoglichkeiten freien Handelns zu analysieren; ebenso ist zu fragen, inwiefern sich
eine Handlung von blof3em Sich-Verhalten unterscheidet. Um die Méglichkeit freien
Handelns in der Form einer Handlungsentscheidung als Resultat eines bewussten
Abwégens von Grinden und Motiven nachzuweisen, sind die vielfaltigen
Bedingungen und Einschrankungen der Handlungsfreiheit zu differenzieren, denen
die Schulerinnen und Schiler als Teilnehmer ihrer lebensweltlichen und weiteren

gesellschaftlichen Praxis unterliegen.
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Daruber hinaus ist es notwendig, das Problem der Willensfreiheit zu diskutieren, um

beurteilen zu kdnnen, inwiefern man sich als Person in der Reflexion der vielfaltigen

Bindungen zu einer zwar nicht vollkommen ungebundenen, aber doch rational

abgewogenen und damit freien Handlungsentscheidung bestimmen kann.

Im Unterricht auf erhdhtem Anforderungsniveau konnen Fragestellungen aus

dem Themenbereich naturalistischer kompatibilistischer Theorien in der

neueren Determinismusdiskussion vertieft behandelt werden.

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

intentionales Handeln mit anderen Formen menschlichen Verhaltens zu
vergleichen und zu analysieren

Spielraume und Einschrankungen der Handlungsfreiheit durch
gesellschaftliche Normen und Erwartungen sowie materielle
Handlungseinschrankungen zu analysieren und zu bewerten

den Unterschied von Handlungsfreiheit und Willensfreiheit zu erlautern
bewusste Willensentscheidungen als rationale Prozesse der Reflexion und
Gewichtung von handlungsrelevanten Motiven und Grinden zu analysieren
sich kritisch mit Formen des philosophischen Determinismus

auseinanderzusetzen

Exemplarische Lerninhalte:

Konstitutive Elemente von Handlungen bzw. Handlungsbeschreibungen
Spielrdume der Handlungsfreiheit

Einschrankungen der Willensfreiheit

Konsequenzen eines strikt deterministischen Selbstbildes
Kompatibilistische Strategien — Winsche zweiter Ordnung

Irrationalitat eines strikt ungebundenen Willens

Thesen der Neurowissenschaften und deren Konsequenzen fir die

Determinismus-Diskussion

Recht und Moral

Die Bereiche des Rechtes und der Moral stehen in einem besonderen

Spannungsverhaltnis, beide beanspruchen festzulegen, welche Art von Handlungen
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erlaubt oder untersagt sind und so im Alltag mitunter in Konflikt geraten kénnen.
Folglich ist es unerlasslich, Giltigkeit und Geltung der Vorschriften beider Bereiche
zu differenzieren und zu zeigen, wie die Geltung konkreter rechtlicher Normen fur
das individuelle moralische Bewusstsein immer abhangig bleibt von der Gultigkeit der
ethischen Begrindung jener Norm. Dabei steht die Frage nach den Geltungsgriinden
rechtlicher Bestimmungen sowie deren absolute oder relative Verbindlichkeit im
Mittelpunkt der Betrachtung, die die Schuilerinnen und Schiiler beféahigen soll, ein

begriindetes und reflektiertes Verhaltnis zu rechtlichen Bestimmungen einzunehmen.

Schilerinnen und Schilern wird mit zunehmendem Alter bewusst, dass ihr Leben
durch Regeln bestimmt ist. Dabei nimmt die positive Rechtsordnung eine besondere
Stellung ein. Geltendes Recht zeichnet sich durch eine grofRe Reichweite,
Verbindlichkeit und starke Sanktionierung aus. Rechtliche Bestimmungen sind somit
auch die normativen Vorgaben, auf die sich Schilerinnen und Schuler zuerst
besinnen, wenn es heildt, eine Handlung zu bewerten, weshalb es notwendig ist,

diese in ihrem Verhaltnis zu moralischen Normen zu betrachten.

Im Unterricht auf erhdhtem Anforderungsniveau kénnen Fragestellungen aus
dem Themenbereich der Rechtsbegrindung (z. B. vernunftrechtliche vs.

utilitaristische) vertieft behandelt werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e Unterschiede und Gemeinsamkeiten rechtlicher und moralischer Normen zu
erschliel3en
e Glltigkeit und Geltung von Normen zu beschreiben und in Beziehung zu
setzen
e das Spannungsverhaltnis von Gesetzen und moralischen Normen innerhalb
der Gesellschaft zu erlautern
Exemplarische Lerninhalte:
e Rechtssystem und moralische Norm
e Die moralische Giltigkeit geltenden Rechts
e Verbindlichkeit und Sanktionierung moralischer und rechtlicher Normen

e Funktionen des Rechts und Funktionen der Moral
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e Menschenrechte als Schnittstelle moralischer und rechtlicher Normen

e Kann geltendes Recht ,Unrecht” sein?

. I beariind

Moralische Urteile enthalten mit grundlegenden moralischen Pradikaten wie z. B.
,gut‘ und ,schlecht” bzw. ,geboten® und ,nicht geboten“ die grundlegenden Begriffe,
die das Verstandnis des Moralischen strukturieren. Ethische Reflexion verwendet
diese Begriffe und bezieht sich auf sie in ihren Argumentationen, hinterfragt aber
auch gleichzeitig ihren Status, d.h. ob man sie in ontologischer Hinsicht als
realistisch oder antirealistisch verstehen soll bzw. sie als Aussagen kognitivistisch
oder nonkognitivistisch auffasst. Insofern ist es unerlasslich, die Bedeutung dieser
Begriffe zu explizieren. Von grundsatzlicher Bedeutung ist ebenfalls die
Unterscheidung von normativen und deskriptiven Satzen sowie deren Verwendung
und Funktion in praktischen Schliissen. Weiterhin ful3t jede konsistente ethische
Position auf dem Grundsatz der Universalisierbarkeit moralischer Gebote.
Demzufolge bildet der universalistische Standpunkt die Basis jeglicher

widerspruchsfreien Moral in Abhebung vom ethischen Relativismus und Egoismus.

Schulerinnen und Schiler bewegen sich immer schon in einem Feld, in dem sie mit
unterschiedlichem normativen Vokabular konfrontiert werden, aber auch selbst damit
Handlungen und Entscheidungen beschreiben, rechtfertigen oder bewerten. Hierbei
ist die Verwendung moralischer Begriffe oft von wenig hinterfragten impliziten Regeln
geleitet. Die metaethische Reflexion soll die Schilerinnen und Schiler dazu
befahigen, normative Pradikate in ihrer Bedeutung und in ihnrem Zusammenhang
explizit zu verwenden und ihnen so eine rationale normative Argumentation zu

ermoglichen.

Des Weiteren sollte eine Reflexion im engeren metaethischen Verstandnis tber die
Grundlagen und letzten Prinzipien einer Moralbegriindung tberhaupt die
Schilerinnen und Schiiler dazu befahigen, sich u. a. in der Auseinandersetzung mit
dem ethischen Relativismus der notwendigen universalistischen Basis jeder
philosophischen Ethik zu vergewissern, um sich letztlich Gber die Fundamente ihrer

eigenen ethischen Positionierung klar zu werden.
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Im Unterricht auf erhéhtem Anforderungsniveau kénnen Fragestellungen aus
dem Themenbereich der metaethischen Basistheorien (z. B. Naturalismus,
Emotivismus, Praskriptivismus) oder Probleme des ethischen Relativismus

vertieft behandelt werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e die Verwendung und das Verstandnis grundlegender moralischer Pradikate zu
beschreiben und zu analysieren
e die Rolle normativer und deskriptiver Elemente in verschiedenen Varianten
des Relativismus zu erschliel3en, zu Uberprifen und zu beurteilen
e unterschiedliche Auffassungen der Bedeutung moralischer Pradikate zu
beschreiben und zu analysieren
e die grundlegende Funktion der Bedingungen der Unparteilichkeit und
Universalisierbarkeit fiir ethische Begriindungen zu erlautern
Exemplarische Lerninhalte:
¢ Verwendungsweisen grundlegender moralischer Begriffe
e Die relative und die absolute Verwendung von ,gut®
e Die Struktur praktischer Schlisse
e Kognitivistische und nonkognitivistische Theorien
e Die Herleitung des Status’ moralischer Begriffe
e Der Sein-Sollens-Fehlschluss
e Relativismus und Egoismus als logisch inkonsistente ethische
Grundpositionen

e Der universalistische Standpunkt

hische E ind el
In der Geschichte der ethischen Reflexion werden unterschiedliche Arten von
Begriindungsmodellen entwickelt. Als normative Theorien beschreiben sie die
Ableitung spezifischer allgemeingultiger normativer Satze aus Ubergeordneten
allgemeinen normativen Prinzipien. Systematische ethische Reflexion baut
sinnvollerweise jederzeit auf diesen strukturierenden Vorleistungen auf, indem sie die
dort zu findenden begrifflichen Setzungen und Argumentationsmuster exemplarisch

nachvollzieht und so nutzbar macht.
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Unterscheidungen von z. B. teleologischen und deontologischen
Begriindungsstrategien, aber auch das Prinzip der Universalisierung sind
unerlasslich fur eine grundlegende begriffliche Orientierung im Bereich der ethischen

Reflexion.

Sobald Schilerinnen und Schiiler die Begriindung normativer Aussagen reflektieren,
erwachst das Bedirfnis nach einem schlissigen und systematischen Modell
ethischer Begriindung anstelle einer unreflektiert konventionellen Ubernahme
gegebener Normen. Gleichzeitig erkennen sie auch die Widerspriiche normativer
Urteile und ihrer argumentativen Stitzung. Die exemplarische Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Typen philosophischer Ethik gibt den Schilerinnen und
Schuilern Prinzipien an die Hand zu einer systematischen Begrindung ihrer eigenen

normativen Grundséatze.

Im Unterricht auf erhdhtem Anforderungsniveau kénnen Fragestellungen aus
dem Themenbereich neuerer ethischer Theorien, wie z. B. der universelle
Praskriptivismus als Verbindung deontologischer und teleologischer Elemente

vertieft behandelt werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e den Begrindungszusammenhang von Werten, allgemeinen normativen
Prinzipien und konkreten normativen Urteilen zu erschliel3en
e den Aufbau unterschiedlicher ethischer Begrindungsmodelle zu analysieren
e die Gultigkeit spezifischer normativer Urteile vor dem Hintergrund alternativer
teleologischer und deontologischer ethischer Begriindungsmodelle
darzustellen und zu diskutieren
e die Leistungsfahigkeit und Einschrankungen ethischer Begrindungsmodelle
im Bereich der lebensweltlichen Moralreflexion und den Bereichen der
angewandten Ethik zu erértern
Exemplarische Lerninhalte:
e Die Struktur ethischer Begriindungen
e Exemplarische Betrachtung ethischer Begrindungsmodelle
e Das hedonistische Kalkul
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e Anwendungsbeispiele ethischer Begriindungsmodelle

e Vergleich von Handlungs- und Regelutilitarismus

¢ Verwendbarkeit ethischer Theorien fiir die moralische Urteilspraxis im Alltag,

e Anwendungsprobleme ethischer Begrindungsmodelle in der Gesellschaft und
in den Wissenschaften

e Kategorischer Imperativ und personale Autonomie

Kurshalbjahr Q1.1: Wahrnehmen, Erkennen und Denken
Erl i<l iscl lexi | ich:

Didaktische Hinweise

Obwohl die philosophische Disziplin der Erkenntnistheorie recht jung ist, bilden
Fragen nach der Mdglichkeit und den Grenzen der Erkenntnis seit jeher den Kern
philosophischen Denkens. Da die philosophische Erkenntnistheorie im Unterschied
zu empirischen Kognitionswissenschaften die Frage nach Mdglichkeiten,
Bedingungen und Grenzen von Erkenntnis allgemein stellt und dabei anders als die
Wissenschaftstheorie alle Formen von Erkenntnis in den Blick nimmt, stellt sich fur
den Philosophieunterricht die besondere Aufgabe, angemessene didaktische
Zugange zu entwickeln, um seine Ziele zu erreichen. Dennoch ist es den
Jugendlichen, die in ihrem Leben aul3erhalb und innerhalb der Schule Erfahrungen
mit wissenschaftlich-empirischen Standards, aber auch mit alternativen Denkformen
gemacht haben, ein Bedtrfnis bzw. auch eine zentrale Aufgabe in ihrem
Entwicklungsprozess, ihre zum Teil unreflektierte Auffassung von (wahrem) Wissen
und Scheinwissen zu hinterfragen, Méglichkeiten und Grenzen des Wissenserwerbs
zu Uberprifen, um einen eigenstandig begrindeten Standpunkt in der Frage ,Was

konnen wir wissen?” einzunehmen.

Der Philosophieunterricht in diesem Halbjahr untersucht daher die Struktur, den
Ursprung und den Umfang der menschlichen Erkenntnis sowie deren Rechtfertigung
und macht so deutlich, dass sich Fragen, die die Erkenntnis selbst thematisieren,
grundlegend von wissenschatftlichen Fragen unterscheiden, die Wissen und

Erkenntnis jeweils in Teilbereichen thematisieren.

Damit wird den Schilern ein umfassender Blick auf das Ganze des erkennenden
Zugangs des Menschen zur Welt ermoglicht, so dass sie auch aus der
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erkenntnistheoretischen Perspektive dazu befahigt werden, ihr Verhaltnis zur Welt

zur Klarung zu bringen.

Verbindliche Themen:

Zu den traditionellen Problemen epistemologischer Reflexionen gehért die Frage, wie
das Verhaltnis von (erkennendem) Subjekt und (erkanntem) Objekt koh&rent
beschrieben werden kann bzw. inwiefern eine vom (erkennenden) Subjekt
unabhéngige AulRenwelt existiert und in welchem Umfang diese erkennbar ist. Dabei
wird das antike Bild eines Wachsstempels, demzufolge sich die Gegenstande der
Wirklichkeit als ein direktes Abbild in unser Bewusstsein eindriicken lassen, auch mit
Reflex auf wissenschaftliche Entdeckungen (Galilei, Newton und Boyle) begrifflich
differenziert, bis Kants kopernikanische Revolution einen Paradigmenwechsel
einleitete. In der gegenwartigen Philosophie wird dieses Problem als
AulRenweltproblem diskutiert. Typisch fur die Behandlung dieses Problems ist seit
der Antike die Einbettung der Frage in skeptizistische Szenarien. Hier ergibt sich
unter anderem die Moglichkeit, fachlich und didaktisch an die Lebenswirklichkeit der
Schiler anzukntpfen, die in der Regel unkritisch ihrem Zugang zur Wirklichkeit
gegenuberstehen und Wahrnehmung von Wirklichkeit nur als einen

sinnesphysiologisch beschreibbaren Prozess verstehen.

Im Unterricht auf erhéhtem Anforderungsniveau kénnen neuere Vorschlage
der Gegenwartsphilosophie zum Skeptizismus (z. B. die
bedeutungstheoretischen Strategien Putnams und Davidsons) als Reflex auf

klassische Positionen vertieft werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e die Frage nach der Erkenntnis der Aul3enwelt als eine erkenntnistheoretische
Frage zu formulieren
e den Zugang des erkennenden Subjekts zur Welt in Anlehnung an einschléagige
Positionen (z. B. Realismus, Idealismus, Reprasentationalismus,
Phanomenalismus etc.) zu beschreiben sowie kritisch zu tUberprifen und zu

beurteilen
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e Begriffe wie Aulzenwelt, Anschauung und Vorstellung in ihren begrifflichen
Zusammenhé&ngen zu analysieren und bestimmen

e aus der Einsicht in die subjektiven Bedingungen der Wahrnehmung von
Wirklichkeit Konsequenzen fiur das Verstandnis des eigenen Weltzugangs und
die eigenen Realitatsanspriiche unseres Erkennens zu ziehen

Exemplarische Lerninhalte:

e Vergleich philosophischer und biologischer / psychologischer
Wahrnehmungstheorien

e Der (AuBenwelt-) Skeptizismus als Herausforderung unseres Denkens

e Lockes Unterscheidung der priméaren und sekundaren Qualitaten

e Wirklichkeit, Anschauung und Vorstellung

e Die Wirklichkeit als Erscheinung

e Sprachphilosophische Deutungen der Wirklichkeit (z. B. semantischer
Externalismus)

e Heideggers Kritik am traditionellen Subjekt-Objekt-Denken

Unabhé&ngig von der Antwort auf die Frage, ob und was wir wissen kdnnen, lassen
sich Bedingungen dafur angeben, etwas als Wissen zu bezeichnen und es damit von
anderen Wissensformen (wie etwa dem blof3en Meinen) zu unterscheiden.
Ublicherweise beginnt die philosophische Reflexion iiber den Begriff des Wissens mit
der These, Wissen sei wahre, gerechtfertigte Meinung, deren Bedingungen dann
unterschiedlich gedeutet bzw. erganzt werden. Damit wird deutlich, dass die Frage
nach dem Wissen mit den Fragen nach Ursprung und Geltung unseres Wissens
sowie nach Wabhrheit einen Problemzusammenhang bilden. Gerade diese Fragen
haben fur Jugendliche eine grof3e Bedeutung. Denn sie wachsen in einer Zeit auf, in
der (gepragt durch das gegenwartige wissenschaftsoptimistische Denken) einerseits
die Forderung, exakte Wissensbestande anzusammeln und als Machtpotentiale
anzusehen, stets prasent ist, andererseits aber (angeregt durch die postmoderne
anything goes-Haltung) eine grof3e Verunsicherung dartber besteht, was als wahr
und damit prinzipiell erst als Wissen anerkannt werden kann und ob oder in welcher
Hinsicht alternative Wissenssysteme und Rechtfertigungsmodelle (Astrologie,
Verschworungstheorien, Homoopathie usw.) neben wissenschatftlich standardisierten

Geltung beanspruchen kénnen.
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Im Unterricht auf erhdhtem Anforderungsniveau kénnen neuere Konzeptionen

des Wissensbegriffs als Reaktionen auf die Gettier-Diskussionen (z. B. die

kausale und die reliabilistische Konzeption des Wissens) sowie

Fragestellungen aus dem Themenbereich der Wahrheitstheorien (z. B. die

semantische Interpretation des Korrespondenzmodells nach Tarski) vertieft

werden.

Themenbezogene Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

Bedingungen von Wissensbegriffen zu formulieren, kritisch zu tberprufen und
diese von anderen Wissensformen (Glauben z. B.) abzugrenzen

die Fragen nach Genese und Geltung der Erkenntnis zu unterscheiden und
auf dieser Grundlage unterschiedliche Auffassungen zum Ursprung unseres
Wissens zu beurteilen

das Wahrheitspradikat als Metapradikat und insbesondere als ein Merkmal
von Uberzeugungen zu verstehen

epistemische von nicht-epistemischen Deutungen des Wahrheitspradikates zu
unterscheiden, kritisch zu bewerten und ein eigenes Verstandnis von Wahrheit
begrifflich zu bestimmen (explikativer Diskurs)

Kriterien fur die Wahrheit von Aussagen zu benennen und zu tberprifen

(normativer Diskurs)

Exemplarische Lerninhalte:

Zusammenhange und Unterschiede der Begriffe Meinen, Glauben, Wissen
und Erkennen

Antworten auf das Agrippa- (bzw. Minchhausen-) Trilemma

Gettier-Beispiele als Herausforderung fur die Standardanalyse des
Wissenspradikates

Kants Kritizismus als Synthese von Rationalismus und Empirismus

Kausalitat und Induktion (Hume, Goodman) als Herausforderung
empiristischer Ansétze

Koharentismus und Kontextualismus als Alternativen zu fundamentalistischen
Rechtfertigungsmodellen

Exakte Wissenschaften vs. esoterische Lehren als Beispiele unterschiedlicher

Wissenssysteme — ist Wahrheit absolut oder relativ?
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e Evidenz, Konsens und Koharenz — Wahrheitskriterien auf dem Prifstand

e Wabhrheitstheoretische Konzepte

| Verfal : haftlicl | logiscl | :

Dieses Thema beleuchtet auf einer allgemeinen Ebene die Frage, wie wir zu unseren
Erkenntnissen gelangen, die den Anspruch erheben, gut begriindet und daher wahr
zu sein. Es geht darum, den Schilern die Mdglichkeiten schliissigen Argumentierens
auf der Grundlage kohéarenter und praziser Begrifflichkeiten aufzuzeigen, um sie in
die Lage zu versetzen, sich in argumentativen Diskursen zu behaupten sowie die
Begrindungsstrukturen, die sie aus ihrem Alltag und den Wissenschaften kennen, zu
verstehen und kritisch zu hinterfragen. Von einer systematischen Einfihrung in die

formale Logik und die Begriffsanalyse ist also abzusehen.

Dieses Thema fiihrt Uberlegungen aus dem Einfiihrungskurs fort und differenziert

diese unter Verwendung der angemessenen philosophischen Terminologie.

Im Unterricht auf erhéhtem Anforderungsniveau bieten sich jedoch
Maoglichkeiten zur vertieften Behandlung (z. B. die Begriindung, Verknupfung

und Anwendung einzelner logischer Gesetze).

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

e gultige von ungultigen Argumentationsformen zu unterscheiden und in
konkreten (alltaglichen und wissenschatftlichen) Argumentationen
angemessen anzuwenden und zu reflektieren

e glltige Schlusse in deduktive und nicht-deduktive Schlisse zu differenzieren

e unterschiedliche Arten und Formen der Begriffsbestimmung zu unterscheiden,
zu bewerten und angemessen anzuwenden

Exemplarische Lerninhalte:

e Die Struktur von Aussagen (im Unterschied zu Befehls- und Frageséatzen)

e Untersuchung und Vergleich einzelner logischer Gesetze (z. B. Modus ponens
und Modus tollens)

e Deduktion, Induktion und Abduktion

e Das Hempel-Oppenheim-Schema als Modell wissenschatftlicher Erklarung
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e Bestatigung und Falsifikation von Aussagen in wissenschaftlichen Kontexten
e Definition und Explikation in Philosophie und Wissenschatft
¢ Intensionale und nicht-intensionale Definitionen in Alltag, Philosophie und

Wissenschaft

Didaktische Hinweise

Die wesentlichen metaphysischen Fragen wie die Frage nach Gott, der
menschlichen Seele, dem Geist und den Anfangsgriinden unseres Seins und der
Welt lassen sich trotz wissenschaftlichen Vordringens in diese Bereiche nicht I6sen
und verschlieRen sich aufgrund der Natur der Sache allen empirischen Zugriffen der
Einzelwissenschaften. Die spezifische Eigenart metaphysischer Antworten und
Systementwdirfe fordert die philosophische Auseinandersetzung in besonderer Weise
heraus und erfillt so das wesentliche Prinzip des Dialogs, das dem

Philosophieunterricht immanent ist.

In den Problemstellungen der Metaphysik artikuliert sich ein grundlegendes und
besonders von jungen Erwachsenen bekundetes Bedurfnis und Interesse, Antworten
auf letzte Sinnfragen zu finden. Wege aufzuzeigen, das eigene Nachdenken tber
derartige Fragen zu strukturieren und letztendlich von begriindeten Prinzipien leiten
zu lassen, ist eine der wichtigsten Aufgaben des Philosophieunterrichts. Von daher

kommt dem metaphysischen Reflexionsbereich eine besondere Bedeutung zu.

Verbindliche Themen:

: hd | I | sei |
Die philosophische Auseinandersetzung mit dem Kosmos weist zahlreiche
Schnittstellen zu anderen Gebieten — wie z. B. der Erkenntnistheorie — und weiteren
Themen des metaphysischen Reflexionsbereiches auf: der Frage nach dem Sinn,
der Frage nach dem Selbstverstandnis des Menschen und der Frage nach Gott.
Insofern kann in diesem Themenkomplex die Méglichkeiten genutzt werden, bereits

vermittelte Inhalte zu vertiefen und in einen gréf3eren Sinnzusammenhang zu stellen.
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Fur Schilerinnen und Schiler sind Theorien der traditionellen Ontologie, die
aufgrund ihres stark spekulativen Charakters kaum einen Beitrag zu ihrer
Orientierung leisten, von eher geringem Interesse. Stattdessen soll der Unterricht im
Sinne des Selbstverstandnisses der Philosophie als Reflexionswissenschaft aktuelle
Grundstrukturen und Prinzipien der Wirklichkeitsdeutung einer philosophisch-

metaphysischen Betrachtung unterziehen.

Auf erhohtem Anforderungsniveau liel3e sich dieses Thema durch die

philosophische Auseinandersetzung mit dem Phanomen der Zeit erweitern.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,

e das menschliche Sein im Verhaltnis zu kosmischen Dimensionen
wahrzunehmen und die Konsequenzen dieses Kontrastes fur das
Selbstverstandnis des Menschen zu untersuchen

e die Frage nach dem Ursprung sowie nach den Prinzipien und Grundstrukturen
des Kosmos philosophisch zu analysieren und in Zusammenhang zu den
Besonderheiten und Grenzen unserer Erkenntnismaoglichkeiten zu setzen

e die Beziehung zwischen geistigen Strukturen und materieller Welt zu
reflektieren

Exemplarische Lerninhalte:

e Grundgedanken und Grundpramissen der aktuellen Astronomie bzw.
Astrophysik

e Zusammenhang zwischen der Frage nach dem Sinn und der Beschaffenheit
des Kosmos

e Die kantischen Antinomien der reinen Vernunft

¢ Notwendigkeit vs. Kontingenz

e Zweckursache vs. Wirkursache

e Beschaffenheit der Welt: Stoff, Struktur, Geist?

e Ontologischer Status von Naturgesetzen

e Interaktionistischer Dualismus und seine Probleme
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Die Frage nach Gott

Im Rahmen einer Beschaftigung mit dem Themenkomplex ,Gott” werden in der
Philosophie schwerpunktmafiig der theoretische Gehalt von Religion(en), die
Vernunftigkeit religioser Annahmen und die praktische Bedeutung von Religion(en)
im Leben der Menschen einer systematischen rationalen Betrachtung unterzogen. In
der Relation zu einer Transzendenz verortet und definiert sich der Mensch in
vielfaltiger Weise. Folglich ist eine Reflexion Gottes auch immer eine wichtige

Selbstvergegenwartigung.

Fur Schilerinnen und Schdler ist eine Findung bzw. Vergewisserung des eigenen
Standpunktes in religidsen Fragen ein wichtiger Schritt in ihrem
Entwicklungsprozess. In ihrer Lebenswelt werden sie mit unterschiedlichen religiésen
Lebensentwiirfen und Auffassungen zur Uberzeugungskraft der Religion(en)
konfrontiert. Dem metaphysischen Reflexionsbereich kommt somit eine wichtige
Bedeutung zu, insofern die Schulerinnen und Schuler zur Vergewisserung, Reflexion
und Darstellung der eigenen Position vor dem Hintergrund einer fachlichen

Auseinandersetzung befahigt werden.

Mit Blick auf die in unserem Kulturkreis vornehmlich gefiihrten philosophischen
Diskurse wird im Kontext der Frage nach Gott hier der Schwerpunkt auf den
Monotheismus gelegt, was die Auseinandersetzung mit anderen religiosen

Konzeptionen nicht ausschlief3t.

Im Unterricht auf erhéhtem Anforderungsniveau kbnnen Zusammenhange
zwischen Gott und Moral sowie Gott und Kontingenz philosophisch reflektiert

werden.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e die Frage nach Gott als ein Ausweis der menschlichen Suche nach
Letztbegriindung und Sinngebung wahrzunehmen
e einige Versuche der vernunftgeleiteten Begrindung der Existenz Gottes zu

analysieren und zu beurteilen
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e das Religiose und Religion(en) begrifflich zu unterscheiden und rational zu
hinterfragen

e das Rechtfertigungsproblem eines als zugleich allmachtig und gutig
gedachten Gottes angesichts des Leidens in der Welt wahrzunehmen und zu
reflektieren

e eine eigene Position vor dem Hintergrund der erarbeiteten philosophischen
Reflexionen darzustellen

Exemplarische Lerninhalte:

e Der Begriff ,Gott*

e Argumente fur die Existenz Gottes, z. B. ethnologischer, ontologischer,
kosmologischer, teleologischer, neurologischer, moralischer Gottesbeweis
sowie deren Widerlegungen

e Zusammenhang zwischen Glaube an Gott und der Beweisbarkeit Gottes

e Grundlagen religioser Bedurfnisse aus wissenschaftlicher Sicht

e Auswahl an religionskritischen Positionen: z. B. Religionskritik Marx’,
Feuerbachs, Nietzsches, Freuds

e Theodizee — Argumente zur Rechtfertigung Gottes und Erwiderungen darauf

e Allwissenheit und Allmacht Gottes vs. Freiheit des Menschen

. hd  d : .

Der Mensch vermag es, sich selbst und seinen Lebensweg aus der Distanz heraus
zu betrachten. Diese Perspektive einnehmend verlangt er nach einer Deutung seines
Seins, die aus einer allgemeinen Beschreibung des Menschen und seiner Stellung in
der Natur nicht ableitbar ist. So gesehen ist der Mensch seinem Wesen nach ein
Sinnsuchender. Sein Suchen entfaltet sich dabei im Spannungsfeld einer als objektiv

und als subjektiv gedachten Sinngebung.

Junge Erwachsene sind genuin Sinnsuchende. Sie hinterfragen ihnen vorgelebte
Lebenskonzepte und Wertsetzungen und begeben sich selbstdenkend und
erprobend auf die Suche nach eigenen Sinnstiftungen und Sinndeutungen.
Gleichzeitig sehen sie sich mit einer Pluralitdt von Sinnangeboten konfrontiert, in der

sie sich orientieren missen.
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Der Philosophieunterricht soll ihnen helfen, Bedingungen und Implikationen von
moglichen Sinnangeboten zu prifen, und ihnen ermoéglichen, eigene und fremde

Gedanken zu strukturieren, zu reflektieren, zu begriinden und darzustellen.

Der Unterricht auf erhohtem Anforderungsniveau kann existenzialistische
Positionen (z. B. die Existenzphilosophie von Kierkegaards oder von Camus)

einer intensiven Reflexion unterziehen.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schuler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e den sinnsuchenden Menschen als zugleich an biologische Voraussetzungen
gebunden und von einem biologischen Sinn entbunden wahrzunehmen
e die Struktur der menschlichen Subjektivitat als Bedingung fur das Bedurfnis
nach Sinn zu beschreiben und zu analysieren
e zwischen einer objektiven und einer subjektiven Sinngebung zu differenzieren
¢ Religionen und Ideologien als Versuche einer objektiven Sinngebung zu
identifizieren und zu beurteilen
e den Kontrast zwischen dem nach einem objektiven Sinn suchenden
Menschen und einer (post)-modernen Welt wahrzunehmen und im Hinblick
auf die Konsequenzen fur die Selbstkonstituierung zu interpretieren
Exemplarische Lerninhalte:
e Absolute vs. relative Sinngebung
e Zusammenhang zwischen Sinnsetzung und Religion(en)
e Zusammenhang zwischen Sinn und Ideologien
e Konzept des Selbstseins (S. Kierkegaard)
e Existenz vs. Essenz (J. P. Sartre)

e Flow, Genuss, Geld als Wege zur Sinnfindung?

. inand it d I

Zwei grundlegende philosophische Konzeptionen des Todes lassen sich
unterscheiden: Ein metaphysisches Verstandnis, das auf der Annahme der
Unsterblichkeit der Seele basiert, und ein existentiell-philosophisches, das der
Bedeutung der Todesgegenwart im menschlichen Leben eine besondere

Aufmerksamkeit widmet. In der Nachfolge der Metaphysikkritik ist in philosophischen
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Diskursen die metaphysische Konzeption zugunsten der existentiell-philosophischen

tendenziell in den Hintergrund getreten.

Obwohl der Tod eine jeden betreffende existentielle Gegebenheit ist, gelingt es in
unserer Gesellschaft nicht unbedingt, ein bewusstes Verhaltnis zum Tod zu
entwickeln. Die Bestimmung des Verhaltnisses zum eigenen Tod kann zu einer
bewussteren eigenen Lebensweise fihren und ist ein wichtiger Beitrag zur

existentiellen Orientierung der Schulerinnen und Schler.

Insofern hier eine Vergegenwartigung der Bedeutung des Todes fur den Einzelnen
erfolgt, entwickeln die Schulerinnen und Schiler einen eigenen Standpunkt zu der

Frage ,Was kann ich begriindet hoffen?*.

Auf erhéhtem Anforderungsniveau liel3e sich die Bedeutung des Todes fur
existenzialistische Argumentationen naher untersuchen. Eine philosophische

Reflexion des Suizids kann die Auseinandersetzung mit dem Tod erganzen.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
¢ den Umgang mit Sterben und Tod im historischen Wandel sowie in
unterschiedlichen kulturellen / religiosen Kontexten wahrzunehmen und zu
beurteilen
e Todesgewissheit als eine anthropologische Konstante zu deuten und ihre
Implikationen fir das Selbstverstandnis des Menschen zu ermitteln
e die verschiedenen Deutungsmoglichkeiten des Todes — als Ubel, als Gut, als
Nichts — auf der Grundlage tradierter und aktueller Positionen argumentativ zu
Uberprifen und auf ihre Konsequenzen hin zu reflektieren
e Bestrebungen zur Erlangung von Unsterblichkeit in unterschiedlichen
Hinsichten zu erkennen und zu bewerten
Exemplarische Lerninhalte:
e Sterben und Tod friher und heute, bei uns und in anderen Kulturen
e Kulturelle Symbolisierungen des Todes
e Funktion von Bestattungs- und Todesritualen

e Vorstellungen von menschenwirdigem Sterben
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e Todesgewissheit, Kulturgenese und die Frage nach dem Sinn des Lebens
e Bedeutung des Todes fur das / mein Leben
e Gedankenexperimente zur Unsterblichkeit

e |st die Todesfurcht die Mutter aller Religion?

» I hvsikkritik | hysikkritische Ansa

Kant zufolge missen klassische metaphysische Fragen tber die letzten Grinde und
das umfassende Ganze ohne Antwort bleiben, da sie unsere

Erkenntnismaoglichkeiten tbersteigen.

Insbesondere junge Erwachsene sind als Sinn- und Wahrheitssuchende mit
grundsatzlichen und existentiellen Fragen konfrontiert, die sie weder mittels
Erfahrung noch auf Grundlage wissenschaftlicher Theorien vollends beantworten
konnen. Dem Philosophieunterricht kommt hierbei die Aufgabe zu, einerseits die
Grenzen metaphysischer Erkenntnisanspriiche zu klaren, anderseits die
Schilerinnen und Schiiler dazu zu beféhigen, die Funktion einer vertretbaren
Metaphysik als einer Disziplin der Philosophie zu definieren, die grundlegende
Strukturen, Bedingungen und Gedanken pruft, ohne allgemeingultige Antworten

bereitstellen zu kbnnen und zu wollen.

Eine Vertiefung der Metaphysikkritik, z. B. mittels der Sprachkritik, kann auf

erhohtem Anforderungsniveau erfolgen.

Themenbezogene Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler erwerben oder erweitern die Fahigkeit,
e den Absolutheits- und Wahrheitsanspruch (Letztbegrindung) der traditionellen
Metaphysik kritisch zu reflektieren
e metaphysische Séatze von analytischen und empirischen Satzen zu
unterscheiden und im Hinblick auf ihnren Aussagewert zu untersuchen
e einen Uberzeugenden Aufgabenbereich fur die Metaphysik als klarende und
prifende Instanz fir universalistische und existentielle Fragestellungen zu
definieren
Exemplarische Lerninhalte:

e Kants Metaphysikkritik
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e Analytische Sprachkritik (z. B. Carnap, Wittgenstein)
e Bedeutung der Metaphysik heute
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4 Schulinternes Fachcurriculum
Innerhalb der Rahmenvorgaben der Fachanforderungen besitzen die Schulen
Gestaltungsfreiheit beziglich der Lern- und Unterrichtsorganisation, der

padagogisch-didaktischen Konzepte sowie der inhaltlichen Schwerpunktsetzungen.

Im schulinternen Fachcurriculum dokumentiert die Fachkonferenz ihre
Vereinbarungen zur Gestaltung des Philosophieunterrichts an ihrer Schule. Die
Weiterentwicklung des schulinternen Fachcurriculums stellt eine standige

gemeinsame Aufgabe der Fachkonferenz dar.

Im schulinternen Fachcurriculum sind Vereinbarungen zu folgenden Aspekten zu

treffen:

Aspekt: Unterricht
Vereinbarungen:
e jahrgangsbezogene Schwerpunktsetzungen, Verteilung und Gewichtung von
Unterrichtsthemen und -inhalten
e Dauer und Umfang von Unterrichtseinheiten
e Orientierung der jeweiligen Unterrichtseinheit an ausgewahlten
themenbezogenen Kompetenzen — gegebenenfalls fachertibergreifendes
Arbeiten

Aspekt: AulRerschulisches Lernen
Vereinbarungen:

e Einbindung anderer Lernorte und -angebote

Aspekt: Fachsprache
Vereinbarungen:

e einheitliche Verwendung von Bezeichnungen und Begriffen

Aspekt: Fordern und Fordern
Vereinbarungen:
e Differenzierungsmalinahmen fir Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an

Unterstitzung oder mit besonderer Begabung
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Aspekt: Hilfsmittel und Medien
Vereinbarungen:
e Anschaffung und Nutzung von Lehrbichern, Worterbtchern,
Nachschlagewerken

¢ Nutzung von Textverarbeitungs- und Prasentationsprogrammen

Aspekt: Leistungsbewertung

Vereinbarungen:
e Grundsatze zur Diagnostik, Differenzierung und Férderung
e Formen der Differenzierung und Leistungsermittlung

e Grundsatze zur Leistungsmessung und Leistungsbewertung

Aspekt: Uberprufung und Weiterentwicklung

Vereinbarungen:

e regelmaRige Uberprifung und Weiterentwicklung getroffener Verabredungen
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5 Leistungsbewertung

Lernerfolgsuberprifungen miussen darauf ausgerichtet sein, Schilerinnen und
Schiilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt
und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fir Lehrerinnen und
Lehrer sind die Ergebnisse der begleitenden Diagnose und Evaluation des
Lernprozesses sowie des Kompetenzerwerbs Anlass, die Zielsetzungen und
Methoden ihres Unterrichts zu Uberprifen. Fur die Schilerinnen und Schiler sollen
ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Rickmeldungen zu den
erreichten Lernstanden eine Hilfe fir die Selbsteinschatzung sowie eine
Unterstitzung fur das weitere Lernen darstellen. Sie dienen damit der Lenkung und

Unterstlitzung des individuellen Lernprozesses.

Es sind grundsétzlich alle in Kapitel 11l 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der
Leistungsbewertung angemessen zu beriicksichtigen. Uberpriifungsformen
schriftlicher und mundlicher und gegebenenfalls praktischer Art sollen deshalb darauf
ausgerichtet sein, die Erreichung der dort aufgefiihrten Kompetenzerwartungen zu
evaluieren. Sie missen uber ein auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner
Daten und Sachverhalte hinausgehen. Es ist darauf zu achten, dass gentgend
Gelegenheiten geschaffen werden, auch Leistungen aul3erhalb des Bereichs
mindlicher Beitrage zum Unterrichtsgesprach bewerten zu kénnen, um
unterschiedliche Zugange ermoglichen und ein differenziertes Leistungsbild

gewinnen zu kdnnen.

Voraussetzung fur eine Beurteilung sowie gegebenenfalls eine Leistungsbewertung
ist das Beobachten von Schilerhandlungen durch die Lehrkraft. Dies geschieht vor
dem Hintergrund erwarteter Kompetenzen, die sich in Form deskriptiver Kriterien
formulieren lassen. Beurteilen bedeutet die kritische, wertschatzende und individuelle
Ruckmeldung auf der Grundlage deskriptiver Kriterien. In diesem Sinne stehen im
Unterricht die Diagnostik und das Feedback unter Berucksichtigung des individuellen
Lernprozesses im Vordergrund. Eine Bewertung lasst sich aus einer differenzierten

Beurteilung ableiten.

Grundlage der Leistungsbewertung der Unterrichtsbeitrdge (mundliche und

schriftliche) sowie der Leistungsnachweise (Klassenarbeiten und gleichwertige
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Leistungsnachweise) im Fach Philosophie in der Sekundarstufe Il und dem Abitur
sind die Oberstufen- und Abiturprifungsverordnung, der Runderlass ,Zahl und
Umfang der Klassenarbeiten in der Oberstufe®, diese Fachanforderungen sowie die
Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA) fur das Fach
Philosophie.

Leistungsnachweise, Unterrichtsbeitrage und Klassenarbeiten reprasentieren in ihren
Aufgabenstellungen die drei Anforderungsbereiche, wie sie in den EPA beschrieben
sind (vgl. Kap. 1.4).:

Die Leistungsanforderungen sind im Verlauf der Oberstufe schrittweise den

Anforderungen in der Abiturpriifung anzupassen.

Beurteilungsbereiche
Es werden zwei Bereiche unterschieden:
1. Unterrichtsbeitrage

2. Leistungsnachweise

Unterrichtsbeitrage
Unterrichtsbeitrage umfassen alle Leistungen, die sich auf die Mitarbeit und
Mitgestaltung im Unterricht und im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen

gehdren zum Beispiel:

mindliche Leistungen, wie
e Beitrage in Partner-, Gruppen- und Unterrichtsgesprachen

e Vortrage und Referate

praktisch-gestalterische Leistungen, wie
e Projektauftrage und — prasentationen
e praktisches Erarbeiten von Unterrichtsinhalten
e Medienproduktionen (mdglichst unter Einbeziehung elektronischer Medien)
e szenische Darstellungen

e bildnerische Darstellungen
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schriftliche Leistungen, wie
e Ergebnisse von Einzel-, Partner-und Gruppenarbeiten
e Arbeits- und Thesenpapiere
e Protokolle
e Hausaufgaben, Haushefte, Arbeitsmappen

e Schriftliche Uberprifungen / Tests ( bis zu 20 Minuten Dauer)

Leistungsnachweise

Leistungsnachweise sind Klassenarbeiten und ihnen gleichwertige Leistungen. Die
Korrektur der Klassenarbeiten erfolgt gemanr den Hinweisen zur Bewertung der
Prifungsleistung in Kapitel 1l 6.1 dieser Fachanforderungen und gemal den
Vorgaben zur Korrektur der Abiturprifungsarbeiten in der jeweils glltigen Fassung.
Zahl und Umfang der Klassenarbeiten richten sich nach dem Klassenarbeitserlass in
der jeweils gultigen Fassung. Die Formen der Klassenarbeiten und die
Bewertungskriterien richten sich nach den entsprechenden Vorgaben in Kap. Il. 2
(Kompetenzbereiche) und Il 3 (Themen und Inhalte des Unterrichts) sowie den

Hinweisen zur Abiturprifung im Fach Philosophie.

Notenfindung

Alle Noten werden kriteriengeleitet gebildet, die Transparenz der
Beurteilungskriterien ist durchgehendes Prinzip der Leistungsbeurteilung. Die
Kriterien fur die Beurteilung der Unterrichtsbeitrage sind Schilerinnen und Schilern
sowie gegebenenfalls den Eltern in geeigneter Form zu Beginn des Schuljahres
offenzulegen. Die Zeugnisnote wird nach fachlicher und padagogischer Abwagung
aus den Noten fir die Unterrichtsbeitrédge und fir die Klassenarbeiten und ihnen
gleichwertigen Leistungen gebildet. Es ist sicherzustellen, dass die Note fir die
Unterrichtsbeitrage auf der Basis einer ausreichenden Zahl verschiedenartiger
Unterrichtsbeitrédge ermittelt wird. Bei der Gesamtbewertung hat der Bereich der

Unterrichtsbeitrage ein starkeres Gewicht als der Bereich der Leistungsnachweise.
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6 Die Abiturprifung

Auf der Grundlage der ,Einheitlichen Prafungsanforderungen in der Abiturprifung
Philosophie® (EPA) wird in den Fachanforderungen festgelegt, welche Arten von
Aufgaben in der Abiturprifung gestellt werden kénnen und nach welchen Kriterien
die Leistungen der Schilerinnen und Schiler zu beurteilen und bewerten sind. Auf
der Grundlage der Fachanforderungen erlasst das zustandige Ministerium
Regelungen fur die Durchfihrung der Abiturprifungen, die auch thematische

Vorgaben enthalten kénnen.

Zum Zeitpunkt der Abfassung dieser Fachanforderungen kann Philosophie in
Schleswig-Holstein nur dann schriftliches Prifungsfach sein, wenn Philosophie als
Profilfach in einem gesellschaftswissenschatftlichen Profil auf erhdhtem
Anforderungsniveau unterrichtet worden ist. Der Regelfall ist die mundliche

Abiturprifung im Fach Philosophie.

Das grundlegende Anforderungsniveau ist relevant fur Abiturprifungen gemaf3
Landesverordnung tber die Abiturprifung fur Externe sowie fur Schilerinnen und
Schuler an nicht staatlich anerkannten Ersatzschulen und Waldorfschulen (APVO-
EW).

Fachliche Qualifikationen fur mindliche und schriftliche Prifungsaufgaben
In der Abiturprifung weisen die Schilerinnen und Schiler nach, dass sie fahig sind,
auf der Grundlage gesicherter Kenntnisse sowie sicherer sprachlicher und
methodischer Fertigkeiten einen ihnen unbekannten komplexen Sach-, Problem- und
Textzusammenhang

e differenziert zu erfassen und darzustellen (Problemerfassung),

e zu erortern (Problembearbeitung) und

e selbstandig zu beurteilen (Problemverortung).

(vgl. Fachpraambel EPA, Reflexionsdimensionen, S. 3)

Die Schulerinnen und Schiuler sollen in der Bearbeitung der ihnen gestellten
Aufgaben deutlich machen, dass sie in allen Anforderungsbereichen (vgl. Kap. 1.4)

die Kompetenz philosophischer Reflexion in den Bereichen der Wahrnehmungs- und
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Deutungskompetenz, der Argumentations- und Urteilskompetenz sowie der

Darstellungskompetenz erworben haben.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistung liegt im Anforderungsbereich Il.
Daruber hinaus sind die Anforderungsbereiche | und Il zu bertcksichtigen. Im
Prifungsfach auf grundlegendem Anforderungsniveau sind die
Anforderungsbereiche | und Il, im Prifungsfach auf erhbhtem Anforderungsniveau

die Anforderungsbereiche Il und Ill starker zu akzentuieren.

Die Anforderungsbereiche kénnen oft nicht scharf voneinander getrennt werden.
Daher ergeben sich in der Praxis der Aufgabenstellung bei der Zuordnung der

Teilaufgaben zu Anforderungsbereichen Uberschneidungen.

6.1 Die schriftliche Abiturprifung

Aus der Kombination von zugrundeliegendem Material und méglichen
Bearbeitungsformen ergeben sich verschiedene Aufgabenarten (vgl. EPA Kap. I.1.
und EPA Kap. II)

Ubersicht tiber zugrundeliegende Materialien und Arten der Bearbeitung:
e diskursives Material mit Bindung an eine fachphilosophische Position:
o Problemreflexion mit diskursiver Bearbeitung oder mit prasentativer
Gestaltung
e diskursives Material ohne Bindung an eine fachphilosophische Position:
o Problemreflexion mit diskursiver Bearbeitung oder mit prasentativer
Gestaltung
e préasentatives Material mit Bindung an eine fachphilosophische Position:
o Problemreflexion mit diskursiver Bearbeitung
e préasentatives Material ohne Bindung an eine fachphilosophische Position:

o Problemreflexion mit diskursiver Bearbeitung

Die dazugehdrigen Aufgabenbeispiele in Kap. Il der EPA beziehen sich zum
groReren Teil auf Prifungen auf grundlegendem Anforderungsniveau. Sie sind an

das erhdhte Anforderungsniveau anzupassen (vgl. Hinweise in Kap.2)
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Die Aufgaben muissen aus dem Unterricht der Oberstufe erwachsen sein und sich
insgesamt auf die Ziele und Methoden, Kompetenzen und Themen und des
Philosophieunterrichts der Oberstufe beziehen, um so ein vergleichbares

Anforderungsniveau zu den Themen aus Q1 und Q2 zu erreichen.

Jede Aufgabe soll so gestellt sein, dass in ihrer Bearbeitung Leistungen aus den drei
Anforderungsbereichen sichtbar werden. Sie muss den Schilerinnen und Schiilern
die Mdglichkeit geben, ihre Kompetenz philosophischer Reflexion in den Bereichen
der Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz, der Argumentations- und
Urteilskompetenz sowie der Darstellungskompetenz nachzuweisen. In der
Komplexitat der Aufgabe soll erkennbar sein, dass sie sich auf mindestens zwei
Halbjahre bezieht.

Text und Material mussen hinreichend komplex und fir die Bearbeitung der Aufgabe
ergiebig sein. Sie missen sich am Interesse und Verstehenshorizont der
Schilerinnen und Schiler orientieren und als exemplarisch fur die Behandlung eines
philosophischen Problems gelten kdnnen. Text und Material missen jeweils unter
Anwendung der im Philosophieunterricht vermittelten Kompetenzen,

Wissenshestande und Fachtermini zu bearbeiten sein.

Fir die Bewertung mit ,gut® missen Leistungen in den Anforderungsbereichen Il und

Il erbracht werden.

Eine Bewertung mit ,ausreichend” setzt Leistungen voraus, die Uber den
Anforderungsbereich | hinaus auch Anséatze in dem Anforderungsbereich Il und IlI

erkennen lassen.

6.2 Die mindliche Prufung
Die Bestimmungen zur schriftlichen Abiturprifung in Bezug auf Aufgabenarten und
das Erstellen der Prifungsaufgabe gelten sinngemalf3. Die mindliche Abiturprifung

ist eine Einzelprufung.

Der Schulerin / dem Schiler werden zwei Aufgaben vorgelegt. Die Aufgaben dirfen

nicht beide aus demselben Halbjahr und nicht beide aus Q2 stammen. Sofern der
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Einfuhrungsjahrgang Gegenstand der Prifung werden soll, missen Themen aus
dem E-Jahrgang in Q2 in vertiefender Weise aufgegriffen worden sein, um so ein
vergleichbares Anforderungsniveau zu den Themen aus Q1 und Q2 zu erreichen.
Bei der Auswahl der Materialien ist ebenso wie bei der Aufgabenstellung zu
beriicksichtigen, dass von der Schulerin / dem Schiiler eine eigenstandige Leistung
erwartet wird. Nur einer der beiden Aufgaben ist ein unbekannter Text, der einen

Umfang von 300 Wdrtern nicht Gberschreiten sollte, zur Bearbeitung beizufugen.

Jede Aufgabe wird zunéchst in einem zusammenhangenden freien Vortrag
bearbeitet. Eine blol3e Wiedergabe gelernten Wissensstoffes ist zu vermeiden. Daran
schlief3t sich ein Prifungsgesprach an, das, anknupfend an den Vortrag, gré3ere
fachliche Zusammenhange und andere Sachgebiete erschliel3t. Der geforderte
Gesprachscharakter verbietet das zusammenhanglose Abfragen von Kenntnissen.
Beide Teile der Prufung (Vortrag und Prifungsgesprach) sollen zeitlich etwa gleich

bemessen sein.

Die Anforderungen an die schriftliche Prufungsleistung und die Mafl3stabe fir ihre

Bewertung gelten sinngemalf auch fur die mindliche Prufungsleistung.

Als spezifische Anforderungen an die mindliche Prufungsleistung, die bei der

Bewertung angemessen zu beriicksichtigen sind, gelten

fur den freien Vortrag
e die Fahigkeit, sich Kklar, differenziert, konzeptionsgeleitet und in normgerechter

Sprache zu artikulieren,

und fur das Prufungsgesprach
e die Fahigkeit, in einem Gesprach sach- und situationsgerecht auf Fragen,
Impulse, Hilfen oder Einwande einzugehen, und

o die Fahigkeit, dem Gesprach selbst Impulse zu geben.

6.3 Prasentationsprufung
In der Prasentations-Abiturprifung gelten die Vorschriften der Oberstufen- und
Abiturprifungsverordnung in der jeweils geltenden Fassung. Die
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Prasentationsprifung muss tber den Themenbereich eines Halbjahres hinausgehen.

Sie wird als Einzelprifung durchgefihrt.

Eine Prasentation ist ein medienunterstitzter Vortrag mit anschliel3endem
Kolloquium. Die Prasentation kann fachiibergreifend konzipiert sein, muss aber eine
eindeutig philosophische Problemstellung bearbeiten. Die Prasentationsprufung
gliedert sich in die selbststéandige Prasentation durch die Schulerin oder den Schiiler
und das Kolloquium. Die selbststandige Prasentation umfasst hochstens zehn
Minuten, das Kolloquium mindestens zwanzig Minuten. Zu Anforderungsbereichen,
Operatoren und Ubrigen Bestimmungen gelten entsprechend diejenigen zur

mundlichen Prufung.

6.4 Besondere Lernleistung

Fir die Anfertigung einer ,besonderen Lernleistung gelten die Vorschriften der
Oberstufen- und Abiturprifungsverordnung in der jeweils geltenden Fassung. Eine
.besondere Lernleistung“ kann entweder als eine der Leistungen des Blocks | oder
als zusatzliche Prifungsleistung gemaf Block Il der Oberstufenverordnung in das
Abitur eingebracht werden. Die Arbeit an der ,besonderen Lernleistung” wird von
einer Lehrkraft der Schule betreut und ist auf ein Jahr begrenzt. Die Schule legt den
Abgabetermin fest. Der Beginn der Arbeit sowie der Abgabetermin missen in der
schriftichen Dokumentation vermerkt werden. Um im Fach Philosophie als
Abiturprifung anerkannt werden zu kénnen, muss sie sich diesem Fach zweifelsfrei
zuordnen lassen. Facherubergreifende Fragestellungen sind mdglich, der Kern muss
aber auch dann klar erkennbar im Fach Philosophie liegen. Gruppenarbeiten sind
nicht zulassig. Die ,besondere Lernleistung“ besteht aus einer schriftlichen Arbeit von
mindestens 20 Seiten und deren mundlicher Verteidigung in einem Kolloquium von
30 Minuten Dauer. Zu Anforderungsbereichen, Operatoren und tbrigen

Bestimmungen gelten diejenigen zur schriftichen und miundlichen Abiturprifung.
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IV Anhang

Liste der zulassigen Operatoren
(vgl. EPA, 1.1.3)

Operator (Anforderungsbereich):
Analysieren (AB II)
Definition:
Die sprachliche Gestaltung und die Argumentationsstruktur eines Textes bzw. die
Gestaltungsmittel und deren Komposition in einem Material untersuchen und
interpretierend darstellen. Die expliziten und impliziten Pramissen,
Denkvoraussetzungen und Thesen erfassen und formulieren,
Ordnungszusammenhange und intendierte Folgerungen klaren.
Beispiele:

e Analysieren Sie Nietzsches Ausfihrungen (iber den ,Ubermenschen!

e Analysieren Sie Picassos Bild ,Guernica“!

Operator (Anforderungsbereich):
Auseinandersetzen mit / diskutieren (AB III)
Definition: Eine explizit kritische Stellungnahme entwickeln, auf der Grundlage
ausgewiesener Kriterien
Beispiele:
e Setzen Sie sich mit Russells These, das Christentum sei inhuman,
auseinander!

e Diskutieren Sie Epikurs Position beztiglich des Todes!

Operator (Anforderungsbereich):

Begrunden (AB IlI)

Definition:

Hinsichtlich der Ursachen und Folgerungen schlissige Zusammenhéange ausfuhrlich
und differenziert darlegen

Beispiele:

e Begrunden Sie Ihre Auffassung mit Blick auf mdgliche Konsequenzen!
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Operator (Anforderungsbereich):
Beschreiben (AB 1)

Definition:

Sachverhalte in eigenen Worten in ihrem Zusammenhang darlegen (in der Regel mit

Bezug zu Materialien)

Beispiele:

e Beschreiben Sie die wesentlichen Elemente Ihrer prasentativen Gestaltung!

Operator (Anforderungsbereich):

Beurteilen (AB 1l1)

Definition:

Ein selbststandiges Urteil unter Verwendung von Fachwissen und Fachmethoden
der Basis ausgewiesener Kriterien formulieren

Beispiele:

e Beurteilen Sie die Plausibilitat der vorliegenden ethischen Positionen!

Operator (Anforderungsbereich):
Darstellen (AB I-11)
Definition:
Einen Zusammenhang strukturiert und sachlich formulieren
Beispiele:
e AB I: Stellen Sie Lockes Vorstellung vom Naturzustand dar!
e AB ll: Stellen Sie die wesentlichen Aspekte der beiden Staatskonzeptionen

vergleichend dar!

Operator (Anforderungsbereich):

Eine philosophische Problemreflexion durchfihren (AB I, Il und III)

Definition:

Eine umfassende und differenzierte Erdrterung eines philosophischen Problems
eigenstandig konzipieren und darlegen, d. h.:

Philosophische Implikationen des vorgelegten Materials bestimmen, das Problem
formulieren und dessen Relevanz erlautern, in einen philosophischen
Zusammenhang einordnen, eine argumentative bzw. gestalterische

Auseinandersetzung entwickeln mit einer begriindeten eigenen Stellungnahme

auf
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Beispiele:
e Fihren Sie eine philosophische Problemreflexion zu Peter Singers These von
der ,Gleichheit der Tiere® durch!
e Fihren Sie eine philosophische Problemreflexion durch, indem Sie eine
kontrastierende Prasentation zu Vorstellungen vom ,guten Leben® anhand der

Materialien gestalten!

Operator (Anforderungsbereich):
Einordnen (AB II)
Definition:
Mit eigenstandigen Erlauterungen in einen bekannten Kontext einfligen
Beispiele:
e Ordnen Sie Sokrates' Rede Uber Diotima in den Diskussionsablauf des

Symposions ein!

Operator (Anforderungsbereich):
Entwerfen (AB IlI)
Definition:
Ein Konzept in seinen wesentlichen Grundzigen erarbeiten und darstellen
Beispiele:
e Entwerfen Sie einen eigenen Diskussionsbeitrag zur Frage der mdglichen

Legitimitat eines Praventivkrieges!

Operator (Anforderungsbereich):
Erlautern (AB 11)
Definition:
Nachvollziehbar und verstandlich erklaren
Beispiele:
e Erlautern Sie die Unterschiede in den Formulierungen Kants beziglich des

kategorischen Imperativs!
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Operator (Anforderungsbereich):
Erortern (AB 11)
Definition:
Ein Beurteilungsproblem erkennen und darstellen, unterschiedliche Positionen sowie
Pro- und Kontra-Argumente abwagen und eine Schlussfolgerung erarbeiten
Beispiele:

e Erortern Sie, ob und inwiefern Rawls Begriff des ,veil of ignorance” fir die

politische Realitat von Bedeutung sein kann!

Operator (Anforderungsbereich):
Erschliel3en (AB II)
Definition:
Etwas Neues oder nicht explizit Formuliertes durch Schlussfolgerungen aus etwas
Bekanntem herleiten
Beispiele:
e ErschlieBen Sie mdgliche Konsequenzen aus v. Weizsackers Kernthesen in

»,Macht und Wahrheit” fur eine diskursethische Entscheidungsfindung!

Operator (Anforderungsbereich):

Gestalten (AB 1l und I1I)

Definition:

Einen konzeptionellen Beitrag nach ausgewiesenen Kriterien ausfuhrlich und
differenziert erarbeiten

Beispiele:

e Gestalten Sie eine fiktive Talkrunde fur den Rundfunk, die zum Thema
,Uunsere Verantwortung fir das Klima*“ verschiedene philosophisch orientierte
Beitrage enthalt! (vorwiegend AB 1)

e Gestalten Sie einen Text fur ein Flugblatt zum Thema ,Todesstrafe®, das sich
auf verschiedene philosophische Positionen bezieht und lhre eigene Position

verdeutlicht! (vorwiegend AB I11)
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Operator (Anforderungsbereich):
In Beziehung setzen (AB II)
Definition:
Zusammenhange unter vorgegebenen oder selbst gewéahlten Gesichtspunkten
begriindet herstellen
Beispiele:
e Setzen Sie Wittgensteins Begriff des ,Sprachspiels® in Beziehung zu Aspekten

der Kommunikationstheorie v. Thuns!

Operator (Anforderungsbereich):
Stellung nehmen (AB I111)
Definition:
Eine explizit personliche Einschatzung eines Problems oder einer gegebenen
Problemstellung differenziert erarbeiten
Beispiele:
¢ Nehmen Sie begrundet Stellung zu der These v. Weizackers, dass im Kampf

um die Macht die partielle Wahrheit eine Waffe sei!

Operator (Anforderungsbereich):
Vergleichen (AB II)
Definition:
Nach vorgegebenen oder selbst gewahlten philosophischen Aspekten Unterschiede,
Ahnlichkeiten und Gemeinsamkeiten ermitteln und darstellen
Beispiele:
e Vergleichen Sie die Aussagen von Popper und Russell tber die Mdglichkeiten

einer ,wahren Erkenntnis®!

Operator (Anforderungsbereich):

Wiedergeben (AB 1)

Definition:

Einen (gedanklichen) Zusammenhang in eigenen Worten nachvollziehen
Beispiele:

e Geben Sie das Hohlengleichnis in den wesentlichen Schritten wieder!
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Operator (Anforderungsbereich):
Zusammenfassen (AB 1)
Definition:
Wesentliche Aspekte (des Materials) in eigenen Worten strukturiert und komprimiert
wiedergeben
Beispiele:
e Fassen Sie Descartes’ Argumente in eigenen Worten zusammen!
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