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1 Geltungsbereich und Regelungsgehalt

Die Fachanforderungen gelten fir die Primarstufe der

Grundschulen in Schleswig-Holstein. Sie sind Lehrplane
im Sinne des Schulgesetzes. Die Fachanforderungen ba-
sieren auf den padagogischen Zielen und Aufgaben, die

im Schleswig-Holsteinischen Schulgesetz formuliert sind.

Den Fachanforderungen der Facher Deutsch und Mathe-
matik liegen die Bildungsstandards, wie sie die Kultus-

ministerkonferenz (KMK) beschlossen hat, zugrunde. Fir
alle weiteren Facher dienen diese Bildungsstandards als

Orientierung.

Die Fachanforderungen sind in einen fir alle Facher gel-
tenden allgemeinen und einen fachspezifischen Teil ge-
gliedert. Diese sind inhaltlich aufeinander bezogen und
stellen den verbindlichen Rahmen fur die padagogische
und unterrichtliche Arbeit dar.

In der Primarstufe zielt der Unterricht auf den Erwerb
grundlegender Allgemeinbildung. Die Grundschule ist
eine gemeinsame Schule fur alle Schilerinnen und Schi-
ler. Sie gliedert sich in eine Eingangsphase und die Jahr-
gangsstufen 3 und 4. Schilerinnen und Schiler wechseln
am Ende der vierten Jahrgangsstufe in die Sekundarstufe |

einer weiterfihrenden allgemein bildenden Schule.
Vorgaben der Fachanforderungen

Die Fachanforderungen beschreiben die didaktischen
Grundlagen der jeweiligen Facher und den spezifischen
Beitrag der Facher zur allgemeinen und fachlichen Bil-
dung. Darauf aufbauend legen sie fest, was Schilerinnen
und Schiler am Ende der Primarstufe wissen und kénnen
sollen. Die fachlichen Anforderungen werden als Kompe-
tenz- beziehungsweise Leistungserwartungen beschrie-
ben und mit Inhalten verknlpft. Zusatzlich werden die
Kompetenzerwartungen fir das Ende der Eingangsphase
ausgewiesen.

Der Unterricht in der Grundschule bereitet Schilerinnen
und Schiler entsprechend ihres Leistungsvermdgens auf
einen erfolgreichen Ubergang in die Sekundarstufe | am

Gymnasium oder an einer Gemeinschaftsschule vor. Die
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Fachanforderungen dienen der Transparenz und Ver-
gleichbarkeit. Sie gewéhrleisten die Durchlassigkeit und
Mobilitdt im Schulwesen.

Die Lehrkrafte gestalten den Unterricht und die damit
verbundene Unterstitzung der Personlichkeitsentwick-
lung in eigener paddagogischer Verantwortung. Sie
bericksichtigen bei der konkreten Ausgestaltung der
Fachanforderungen die Beschlisse der Schulkonferenz
zu Grundsatzfragen und dabei insbesondere die Be-
schlisse der Fachkonferenz zum schulinternen Fachcurri-
culum. Mit ihren Vorgaben bilden die Fachanforderungen
den Rahmen fur die Fachkonferenzarbeit in den Schulen.
Innerhalb dieser Rahmenvorgaben besitzen die Schulen
und auch die Fachkonferenzen selbst Gestaltungsfreiheit
beziglich der Umsetzung der Kontingentstundentafel,
der Lern- und Unterrichtsorganisation, der pddago-
gisch-didaktischen Konzepte sowie auch der inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen. Die Fachanforderungen verzich-
ten auf kleinschrittige Detailregelungen. Sie enthalten
Angaben zur Verteilung von Themen und Inhalten auf

Jahrgangsstufen.

Aufgabe der schulinternen Fachcurricula ist es, die Kom-

petenzen und Inhalte Gber die einzelnen Jahrgangsstu-

fen hinweg aufzubauen. Die schulinternen Fachcurricula

bilden die Planungsgrundlage fur den Fachunterricht

und enthalten konkrete Beschlisse tber

- anzustrebende Kompetenzen fir die einzelnen Jahr-
gangsstufen,

« Schwerpunktsetzungen, die Verteilung und Gewichtung
von Unterrichtsinhalten und Themen,

- fachspezifische Methoden,

- angemessene mediale Gestaltung des Unterrichts,

- Diagnostik, Differenzierung und Férderung, Leistungs-
messung und Leistungsbewertung,

- Einbeziehung auBerunterrichtlicher Lernangebote und

Ganztagsangebote.

Die schulinternen Fachcurricula bertcksichtigen die
Prinzipien des facherverbindenden und fachertbergrei-
fenden sowie auch des themenzentrierten Arbeitens. Sie

werden regelméaBig evaluiert und weiterentwickelt.



2 Lernen und Unterricht

Aufgabe der Grundschule ist es, Fahigkeiten, Interessen
und Neigungen der Kinder aufzugreifen und sie mit den
fachlichen und facheriibergreifenden Anforderungen zu
verbinden. Ziel des Unterrichts ist der systematische, alters-
und entwicklungsgemaBe Erwerb von Kompetenzen. Der
Unterricht férdert die kognitiven, emotionalen, sozialen, kre-
ativen und kérperlichen Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiiler. Er vermittelt ihnen kulturelle und gesellschaftliche
Orientierung und ermutigt sie, eigenstandig zu denken und
vermeintliche Gewissheiten, kulturelle Werteorientierung
und gesellschaftliche Strukturen zu Gberdenken. Unterricht
trégt dazu bei, Bereitschaft zur Empathie zu entwickeln, und
fordert die Fahigkeit, die eigenen Uberzeugungen und das
eigene Weltbild in Frage zu stellen. Er unterstitzt die Schu-
lerinnen und Schiler dabei, Unsicherheiten auszuhalten

und Selbstvertrauen zu erwerben.
2.1 Kompetenzorientierung

In den Fachanforderungen wird ein Kompetenzbegriff
verwendet, der das Wissen und Kénnen, die Fahigkeiten
und Fertigkeiten eines Menschen umfasst. Das schlieBt die
Bereitschaft ein, das Wissen und Kénnen in unterschiedli-
chen Situationen zur Bewaltigung von Herausforderungen
und zum L&sen von Problemen anzuwenden. Die Fachan-
forderungen sind in diesem Sinne auf die Darstellung der

angestrebten fachbezogenen Kompetenzen fokussiert.

Darlber hinaus férdert der Unterricht aller Facher den

Erwerb Uberfachlicher Kompetenzen:

- Selbstkompetenz meint die Fahigkeit, die eigene Situa-
tion wahrzunehmen und fir sich selbst eigenstandig zu
handeln und Verantwortung zu Gbernehmen. Die Schi-
lerinnen und Schiler artikulieren eigene Bedurfnisse
und Interessen und reflektieren diese. Dazu gehort die
Bereitschaft, vermeintliche Gewissheiten, das eigene
Denken und das eigene Weltbild kritisch zu reflektieren
und Unsicherheiten auszuhalten. Bezogen auf das Ler-
nen bedeutet Selbstkompetenz, Lernprozesse selbst-
standig zu planen und durchzufiihren, Lernergebnisse
zu Uberprifen, gegebenenfalls zu korrigieren und zu

bewerten.
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- Sozialkompetenz meint die Fahigkeit, die Bedurfnisse
und Interessen der Mitlernenden empathisch wahrzu-
nehmen. Schilerinnen und Schiler sind in der Lage,
selbststandig und sozial verantwortlich zu handeln. Sie
setzen sich mit den Vorstellungen der anderen kritisch
und auch selbstkritisch auseinander, horen einander zu
und gehen aufeinander ein. Sie kénnen konstruktiv und

erfolgreich mit anderen zusammenarbeiten.

Methodenkompetenz meint die Fahigkeit, Aufgaben
selbststandig zu bearbeiten. Schiilerinnen und Schiiler
verfligen Uber grundlegende Arbeitstechniken und Me-
thoden; dazu gehort auch die Nutzung der Informations-
technologie. Sie wahlen Verfahrens- und Vorgehenswei-
sen selbststandig und wenden methodische Kenntnisse
sinnvoll auf unbekannte Sachverhalte an. Sie kdnnen Sach-
verhalte sprachlich altersgemaB differenziert darstellen.
Die fortschreitende Entwicklung und Ausbildung dieser
Uberfachlichen Kompetenzen ermdglicht es den Schile-
rinnen und Schilern, Lernprozesse zunehmend selbst zu
gestalten: zu planen, zu steuern, zu analysieren und zu

bewerten.

2.2 Auseinandersetzung mit Kernproblemen des
gesellschaftlichen Lebens

Schilerinnen und Schiler werden in allen Fachern durch
die Auseinandersetzung mit Kernproblemen des sozio-
kulturellen Lebens in die Lage versetzt, Entscheidungen
fir die Zukunft zu treffen und dabei abzuschatzen, wie
sich das eigene Handeln auf andere Menschen, auf kinf-
tige Generationen, auf die Umwelt oder das Leben in
anderen Kulturen auswirkt. Die Kernprobleme beschrei-
ben Herausforderungen, die sich sowohl auf die Lebens-
gestaltung des Einzelnen als auch auf das gemeinsame

gesellschaftliche Handeln beziehen.

Die Auseinandersetzung mit Kernproblemen richtet sich

insbesondere auf:

+ Grundwerte menschlichen Zusammenlebens: Men-
schenrechte, das friedliche Zusammenleben in einer
Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen, Gesell-
schaftsformen, Vélkern und Nationen

- Nachhaltigkeit der 6kologischen, sozialen und 6kono-
mischen Entwicklung: Erhalt der natirlichen Lebens-
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grundlagen, Sicherung und Weiterentwicklung der
sozialen, wirtschaftlichen und technischen Lebensbe-
dingungen im Kontext der Globalisierung

- Gleichstellung und Diversitat: Entfaltungsmoglichkeiten
der Geschlechter, Wahrung des Gleichberechtigungs-
gebots, Wertschatzung gesellschaftlicher Vielfalt

- Partizipation: Recht aller Menschen zur verantwortungs-
vollen Mit-Gestaltung ihrer sozio-kulturellen, politischen

und wirtschaftlichen Lebensverhaltnisse.

2.3 Leitbild Unterricht

Guter Unterricht

- fordert gezielt die Freude der Schilerinnen und Schiler
am Lernen und die Entwicklung fachlicher Interessen,

« lasst Schilerinnen und Schuler Selbstwirksamkeit erfahren,

- vermittelt Werteorientierungen,

- fordert nicht allein die intellektuellen und kognitiven
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler, sondern
auch ihre sozialen und emotionalen, kreativen und kor-
perlichen Potenziale,

- ermoglicht den Schilerinnen und Schilern durch pas-
sende Lernangebote, die auf ihre individuellen Voraus-
setzungen und ihr Vorwissen abgestimmt sind, einen
systematischen — alters- und entwicklungsgerechten
— Erwerb von Wissen und Kénnen sowie die Chance,
Leistungserwartungen zu erfillen,

- fordert und fordert eigene Lernaktivitat der Schilerin-
nen und Schiler, vermittelt Lernstrategien und unter-
stitzt die Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen,

- zielt auf nachhaltige Lernprozesse,

- bietet Gelegenheit, das Gelernte in ausreichender Form

systematisch einzutiben, anzuwenden und zu festigen.

2.4 Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Folgende Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung,

die sich aus den padagogischen Zielen des Schulgesetzes

ergeben, sind nicht dem Unterricht einzelner Facher zuge-

ordnet. Sie sind wie die Auseinandersetzung mit den Kern-

problemen im Unterricht aller Facher zu berticksichtigen:

+ Inklusive Schule: Die inklusive Schule zeichnet sich da-
durch aus, dass sie in allen Schularten und Schulstufen

Schilerinnen und Schiiler mit und ohne Behinderung
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gemeinsam beschult und ihren Unterricht auf eine
Schilerschaft in der ganzen Bandbreite ihrer Heteroge-
nitat ausrichtet. Diese Heterogenitét bezieht sich nicht
allein auf Behinderung oder sonderpadagogischen
Forderbedarf. Sie steht generell fur Vielfalt und schlief3t
beispielsweise die Hochbegabung ebenso ein wie den
Migrationshintergrund oder unterschiedliche soziale
Ausgangslagen.

Sonderpéddagogische Férderung: Auch die Férderung
von Schiilerinnen und Schilern mit sonderpadagogi-
schem Férderbedarf orientiert sich an den Fachanforde-
rungen. Das methodische Instrument dafur ist der Forder-
plan, der in Ausrichtung auf die individuelle Situation und
den sonderpédagogischen Férderbedarf einer Schilerin
oder eines Schiilers und in Zusammenarbeit mit einem
Forderzentrum erstellt, umgesetzt und evaluiert wird.
Durchgéngige Sprachbildung: Die Vermittlung schul-
und bildungsrelevanter sprachlicher Fahigkeiten (Bil-
dungssprache) erfolgt im Unterricht aller Facher. Das
Ziel ist, die sprachliche Bildung der Schiilerinnen und
Schiler mit und ohne Migrationshintergrund, unab-
héngig von ihrer Erstsprache, im Schriftlichen sowie im
Mindlichen systematisch auf- und auszubauen.

Das setzt entsprechenden Wortschatz und die Kenntnis
bildungssprachlicher grammatischer Strukturen voraus.
Alle Schilerinnen und Schiler werden an die Besonder-
heiten altersgemaBer Fachsprachen und an fachspezi-
fische Textsorten herangefihrt. Fachunterricht ist somit
auch Sprachunterricht auf bildungs- und fachsprachli-
chem Niveau.

Kulturelle Bildung: Kulturelle Bildung ist unverzichtba-
rer Teil der ganzheitlichen Persénlichkeitsentwicklung,
die den Einzelnen zur Mitgestaltung gesellschaftlicher
Prozesse befdhigt. Der Zusammenarbeit mit professio-
nellen Kiinstlerinnen, Kiinstlern und Kulturschaffenden
auch an auBerschulischen Lernorten kommt hierbei
eine besondere Bedeutung zu.

Niederdeutsch und Friesisch: Seinem Selbstverstandnis
nach ist Schleswig-Holstein ein Mehrsprachenland, in
dem Regional- und Minderheitensprachen als kulturel-
ler Mehrwert begriffen werden. Fur die Bildungseinrich-
tungen des Landes erwéchst daraus die Aufgabe, das
Niederdeutsche und das Friesische zu férdern und zu

seiner Weiterentwicklung beizutragen.



2.5 Lernen in der digitalen Welt

Medien sind Bestandteil aller Lebensbereiche. Die rasante
technologische und konzeptionelle Entwicklung im digi-
talen Medienbereich fuhrt zu stetigem Wandel im Alltag
der Menschen. Digitale Medien veréandern Kommunika-
tions- und Arbeitsablaufe, erlauben immer neue kreative,
innovative Prozesse und schaffen damit neue mediale
Wirklichkeiten.

Medienkompetenz ist sowohl auf die Nutzung von Me-
dien zur sinnvollen Unterstiitzung von Lernprozessen als
auch auf die Thematisierung von Medien als Gegenstand
von Unterricht gerichtet. Es gilt einerseits selbstbestimmt,

sachgerecht, sozial verantwortlich, kommunikativ, pro-
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duktiv und kreativ gestaltend mit digitalen Medien um-
zugehen und sich andererseits kritisch mit dem Bild von
Wirklichkeit auseinanderzusetzen, das medial erzeugt
wird. Schilerinnen und Schiler reflektieren den Einfluss
der Medien und erkennen dabei, dass Medien immer nur
eine Interpretation, eine Lesart, einen Ausschnitt von Wirk-
lichkeit bieten, und sie werden sich bewusst, dass ihr ver-
meintlich eigenes Bild von Wirklichkeit durch die Medien
(mit-)bestimmt wird.

In der folgenden Ubersichtstabelle sind, entsprechend
der Strategie der KMK, die fir alle Facher verbindlichen
Medienkompetenzbereiche aufgefihrt. Die Kompetenzen
erwerben die Schilerinnen und Schiler in der Primarstufe

integriert im Fachunterricht.

kennen und ein-
halten

Umwelt schitzen

ge und Medien
zum Lernen, Ar-
beiten und Prob-
lemlésen nutzen

Suchen und Kommunizierenund | Produzieren und Schiitzen und Problemlésen und | Analysieren und
Arbeiten (K1) Kooperieren (K2) | Prasentieren (K3) |sicher Agieren (K4) Handeln (K5) Reflektieren (K6)
Browsen, Interagieren Entwickeln und Sicher in digitalen | Technische Prob- | Medien analysie-
Suchen, Filtern Produzieren Umgebungen leme 16sen ren und bewerten
agieren
Auswerten und Teilen Weiterverarbeiten | Personliche Daten | Werkzeuge be- Medien in der
Bewerten und Integrieren und Privatsphare | darfsgerecht ein- | digitalen Welt
schitzen setzen verstehen und
reflektieren
Speichern und Zusammen- Rechtliche Vorga- | Gesundheit Eigene Defizite er-
Abrufen arbeiten ben beachten schiitzen mitteln und nach
Lésungen suchen
Umgangsregeln Natur und Digitale Werkzeu-

An der Gesellschaft
aktiv teilhaben

Algorithmen er-
kennen und for-
mulieren

Eine Konkretisierung der Kompetenzen bezogen auf die
Jahrgangsstufe 4 ist der Tabelle zur Entwicklung der Me-

dienkompetenz im Anhang zu entnehmen.

Im schulinternen Fachcurriculum wird der systematische
Aufbau sowie eine Zuordnung der zu erwerbenden Kom-

petenzen zu Jahrgangsstufen und Fachern gewahrleistet.

Eine schulinterne Abstimmung tber die Facher hinweg

ist erforderlich.
Die rasante Entwicklung im Bereich der Digitalisierung

erfordert von Lehrkréften eine aufgeschlossene Haltung
und Offenheit fir zukinftige Erfordernisse.

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK
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3 Grundsétze der Leistungsbewertung

Leistungsbewertung wird verstanden als Dokumentation
und Beurteilung der individuellen Lernentwicklung und
des jeweils erreichten Leistungsstands. Sie erfasst alle in
den Fachanforderungen ausgewiesenen Kompetenzberei-
che und berticksichtigt sowohl die Prozesse als auch die
Ergebnisse schulischen Arbeitens und Lernens. Die Beur-
teilung von Leistungen dient der kontinuierlichen Riickmel-
dung an Schilerinnen, Schiller und Eltern, zudem ist sie
fur die Lehrkréfte eine wichtige Grundlage fir Férderungs-
und Beratungsstrategien sowie fur die Unterrichtsplanung.
Die individuelle Leistungsbewertung erfillt neben der dia-

gnostischen auch eine ermutigende Funktion.

Kriterien und Verfahren der Leistungsbewertung werden
den Schiilerinnen, Schilern und Eltern vorab offengelegt
und erldutert. Schilerinnen und Schiler erhalten eine
kontinuierliche Rickmeldung Giber den Leistungsstand.
Diese erfolgt so rechtzeitig, dass die Schilerinnen und
Schiler die Méglichkeit haben, aus der Riickmeldung

zukinftige Lern- und Arbeitsstrategien abzuleiten.

In der Leistungsbewertung werden zwei Beurteilungsbe-
reiche unterschieden: Unterrichtsbeitrdge und Leistungs-
nachweise.

- Unterrichtsbeitrage umfassen alle Leistungen, die sich auf
die Mitarbeit und Mitgestaltung im Unterricht oder im un-
terrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen gehéren sowohl
mundliche als auch praktische und schriftliche Leistungen.

- Leistungsnachweise werden in Form von Klassenar-
beiten ab Jahrgangsstufe 2 in Mathematik und ab
Jahrgangsstufe 3 in Deutsch erbracht. Sie decken die
verbindlichen Leistungserwartungen dieser Facher
einschlieBlich ihrer Kompetenzbereiche angemessen
ab. Art und Anzahl der in den Féchern zu erbringenden
Leistungsnachweise werden per Erlass geregelt.

Besondere Regelungen

- Fir Schiilerinnen und Schiiler mit anerkanntem sonder-
padagogischen Férderbedarf, die zieldifferent unter-
richtet werden, wird ein Férderplan mit individuell zu
erreichenden Leistungserwartungen aufgestellt.

« Werden Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogi-

schem Férderbedarf entsprechend den Anforderungen
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der allgemein bildenden Schule unterrichtet, hat die
Schule der Beeintrachtigung angemessen Rechnung zu
tragen (Nachteilsausgleich). Dies gilt ebenso fir Schiile-
rinnen und Schiler, die voribergehend an der Teilnah-
me am Unterricht beeintrachtigt sind.

« Bei Schilerinnen und Schilern, deren Zweitspra-
che Deutsch ist, kann die Schule wegen zu geringer
Deutschkenntnisse auf eine Leistungsbewertung in be-
stimmten Fachern verzichten.

+ Besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschrei-
ben wird durch Ausgleichs- und FérdermalBnahmen
gemal Erlass begegnet.

Vergleichsarbeiten

« Vergleichsarbeiten in den Fachern Deutsch und Mathe-
matik sind landeribergreifend konzipiert und an den
KMK-Bildungsstandards orientiert. Die Ergebnisse ge-
ben Aufschluss darliber, ob und inwieweit Schilerinnen
und Schiiler die in den Bildungsstandards formulierten
Leistungserwartungen erflllen.

« Vergleichsarbeiten dienen in erster Linie der Selbstevalua-
tion der Schule. Sie erméglichen die Identifikation von
Stérken und Entwicklungsbedarfen von Lerngruppen. Die
Ergebnisse der Vergleichsarbeiten werden schulintern
ausgewertet. Die Auswertungen sind Ausgangspunkt fir
Strategien und MaBnahmen der Unterrichtsentwicklung.

« Vergleichsarbeiten gehen nicht in die Leistungsbewertung
der einzelnen Schilerinnen und Schiler ein. Die Teilnah-

me an den Vergleichsarbeiten ist per Erlass geregelt.

Leistungsbewertung im Zeugnis

Die Leistungsbewertung im Zeugnis ist das Ergebnis
einer sowohl fachlichen als auch padagogischen Abwa-
gung der erbrachten Unterrichtsbeitrage und gegebe-
nenfalls Leistungsnachweise.

Es ist sicherzustellen, dass die Bewertung fur die Unter-
richtsbeitrége auf einer ausreichenden Anzahl unterschied-
licher Formen von Unterrichtsbeitragen beruht. Bei der
Gesamtbewertung hat der Bereich der Unterrichtsbeitrage
ein stérkeres Gewicht als der Bereich der Leistungsnach-

weise.

Fachspezifische Hinweise zur Leistungsbewertung wer-

den in den Fachanforderungen ausgefihrt.



Il Fachanforderungen Technik

1 Das Fach Technik in der Primarstufe
1.1 Grundlagen

Das zugrundeliegende Verstédndnis von Technik be-

tont die Verbindung zwischen Menschen und Technik.

In ihrer Komplexitét ist sie das Ergebnis zielgerichteten
menschlichen Handelns. Das schlief3t Prozesse der Ent-
stehung und Nutzung von technischen Artefakten ein. In
diesem Sinne geht der Technikunterricht vom Menschen
als Produzenten und als Nutzer von Technik aus. Diese
beschreibtimmer die Arbeitsgegenstande Stoff, Ener-
gie und Daten sowie die Prozesse ihrer Formung, Wand-

lung, ihres Transportes und ihrer Speicherung.

Der Unterricht im Fach Technik der Primarstufe kntpft
an Vorerfahrungen aus dem Erlebnis- und Erfahrungs-
bereich der Schilerinnen und Schiler und an ihr naturli-
ches Interesse fur technische Themen und Fragestellun-

gen an.

1.2 Der Beitrag des Faches zur allgemeinen und
fachlichen Bildung

Technikunterricht soll Schilerinnen und Schiilern grund-
legende technische Féhigkeiten und Fertigkeiten ver-
mitteln sowie die Bereitschaft entwickeln, ihr techni-
sches Handeln und ihren technischen Gestaltungswillen

nach gesellschaftlichen WertmafBstdben auszurichten.

Technikunterricht ist mehrperspektivisch auszurichten.

Er zielt auf:

- technische Fahigkeiten und Fertigkeiten (Handlungs-
perspektive),

- technische Kenntnisse und strukturelle Einsichten
(Kenntnis- und Strukturperspektive) und

- die Bedeutung und Bewertung von Technik (Bedeu-

tungs- und Bewertungsperspektive).

Das Fach Technik in der Grundschule hat die Aufgabe,
den Schilerinnen und Schiilern einfache technische
Wirkungszusammenhange begreifbar und verstandlich

zu machen.
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In Unterrichtssituationen werden stets sowohl prozess-
bezogene als auch inhaltsbezogene Kompetenzen er-

worben.

Technische Grundbildung ist Teil der Allgemeinbildung

und zielt ab auf:

- das Kennen der Technik in ihren Wirkzusammenhéngen
und Folgen fur Natur und Gesellschaft,

- das Verstehen von Strukturzusammenhéngen in techni-
schen Prozessen,

- die Entwicklung von Kompetenzen zum Lésen techni-
scher Aufgaben und Probleme und damit auch die Ent-
wicklung grundsatzlicher Problemlésekompetenz,

- die Kompetenz, Lésungen auf andere Problemlésungs-
prozesse zu Ubertragen, anzupassen und anzuwenden,

- einen verantwortungsvollen Umgang mit Technik,

- sicheres Ausfiihren elementarer Formen technischen
Handelns,

« Erkennen und Abwé&gen der Voraussetzungen und Fol-

gewirkungen von Technik.

Das Fach Technik férdert die Entwicklung fachlicher
Interessen, greift vorhandene Préakonzepte auf und er-
méglich durch passende Lernangebote einen systema-
tischen, alters- und entwicklungsgerechten Erwerb von
Kompetenzen zum Aufbau fachlicher Konzepte. Die Ler-
nenden erweitern im Fach Technik an fir sie relevanten
Beispielen ihre technischen Kenntnisse sowie ihre tech-
nischen Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Technische Bildung ist mit einem breiten fachdidakti-
schen Diskurs auch im Fach Sachunterricht verankert.
Facherverbindende Absprachen sind im Schulinternen

Fachcurriculum zu dokumentieren.
1.3 Didaktische Leitlinien

Ziel allgemeiner technischer Bildung ist die Entwicklung
von technischer Problemlésungskompetenz bei den
Schilerinnen und Schilern. Wege dazu sind die tech-
niktypischen Unterrichtsverfahren (Konstruktionsauf-
gabe, Fertigungsaufgabe, technische Analyse, techni-
sches Experiment und Lehrgang). Im Zentrum stehen

der Mensch als Erzeuger und Nutzer von Technik und

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK



Il Fachanforderungen Technik

1 Das Fach Technik in der Primarstufe

die dazu notwendigen prozess- und inhaltsbezogene - die prozessbezogenen Kompetenzbereiche: Nutzen, Ver-
Kompetenzen. Diese definieren sich als problemlésende stehen, Kommunizieren, Herstellen und Bewerten
Fahigkeiten und Fertigkeiten, die sich auf technische In- - die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche: Freizeit und
halte und Handlungen beziehen. Weitere Ausfiihrungen Haushalt, Arbeit und Produktion, Information und Kom-
zu den Kompetenzen sind im Kapitel lll 3 zu finden. munikation, Versorgung und Entsorgung, Bauen und

gebaute Umwelt sowie Transport und Verkehr

Die nachfolgende Grafik verdeutlicht die Beziehungen « zu den Unterrichtsverfahren zéhlen: Konstruktionsauf-
zwischen den prozess- und inhaltsbezogenen Kompe- gabe, Fertigungsaufgabe, technische Analyse, techni-
tenzen, den Unterrichtsverfahren sowie dem grundle- sches Experiment und Lehrgang

genden Prinzip des Problemldsens und grundschulspe- - das grundlegende Prinzip des Technikunterrichtes ist
zifischen Aspekten: das Problemlésen, das von einem kindgerechten Le-

bensweltbezug ausgeht.

ot oh\QMIESEkDmpetﬂna

Lehrgang
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Problemlésekompetenz

Der Lebensweltbezug des Unterrichtsfaches Technik er-
moglicht die aktive Auseinandersetzung der Schiilerinnen
und Schiler mit technischen Problemen aus ihrem direk-
ten Umfeld. Um technische Probleme zu erkennen und zu
|6sen ist grundsatzlich folgende Schrittfolge zielfihrend:
Erkennen eines Problems

Eingrenzung des Problems

Suche nach Lésungsideen

Finden einer Entscheidung

Umsetzung einer Lésung

Bewertung der Lésung

gk wwwh =

Erkennen neuer Probleme

Dieser Prozess kann zumindest teilweise mehrfach
durchlaufen werden, auch um Zwischenlésungen zu er-

reichen und weiter zu optimieren.

Die Gestaltung von Lernumgebung und Lernhandlun-
gen erfolgt in einem realen Kontext, méglichst mit Blick
auf die Schilerinnen und Schiiler lebensnah und au-
thentisch (Lebensweltbezug). Der Einbezug von Exper-
tinnen oder Experten zu bestimmten Bildungsinhalten
des Technikunterrichts unterstitzt das Lernen und ist
moglichst zu nutzen. Das Gleiche gilt fir die Einbezie-

hung auBerschulischer Lernorte.
Technikspezifische Unterrichtsverfahren

Konstruktionsaufgabe

Die Konstruktionsaufgabe richtet das Interesse der Schi-
lerinnen und Schiler auf die Lésung eines technischen
Problems. Beim Konstruieren werden technische Aufga-
ben antizipiert. Durch ihre Nutzung im Technikunterricht
werden bei den Schilerinnen und Schiilern die techni-
sche Kreativitat, das rdumliche Vorstellungsvermégen,
das Praxisverstandnis und die Fahigkeit zur zeichneri-
schen Darstellung technischer Lésungen entwickelt. Das
Ergebnis des (Nach-)Erfindungsprozesses ist eine Skizze,

eine Zeichnung, ein Modell oder ein Prototyp.

Fertigungsaufgabe
Die Fertigungsaufgabe ist durch eine Verknipfung

von theoretischem und praktischem Lernhandeln im

Il Fachanforderungen Technik

1 Das Fach Technik in der Primarstufe

Unterrichtsprozess gekennzeichnet. Durch die variable
didaktische Gestaltung der Vorgaben (Zeichnung, Mo-
dell, Werkstlck ...) kann die Unterrichtsdurchfiihrung
hinsichtlich der Anforderungen an die Selbststandig-
keit der Schilerinnen und Schuler differenziert gestal-
tet werden. Der Fertigungsprozess kann als Einzel- oder
Gruppenarbeit geplant, organisiert, durchgefiihrt und

bewertet werden.

Technisches Experiment

Ziele technischer Experimente sind beispielsweise die
Aufdeckung von Wirkungszusammenhéangen, die Pri-
fung von Werkstoffeigenschaften oder die Erprobung
einer technischen Lésung. Sie werden als Schilerexpe-
riment oder als Demonstrationsexperiment eingesetzt.
Wesentliche Elemente des technischen Experiments
sind eine genaue Fragestellung, Aufstellen von Ver-
mutungen, Planung und Aufbau der Versuchsordnung,
Durchfihrung, genaue Beobachtung, Messung und Be-
schreibung der Ergebnisse sowie eine Formulierung der
Schlussfolgerungen. Technische Experimente sind in
konkrete Unterrichtsvorhaben einzubinden. Ihre Ergeb-
nisse beeinflussen den weiteren Verlauf der Unterrichts-
gestaltung inhaltlich.

Technische Analyse

Technische Analysen dienen der theoretischen sowie
der praktischen Zergliederung eines technischen Sys-
tems, Verfahrens oder Prozesses. Sie ermoglichen damit
das Erfassen von Problemen, das Aufdecken von Wir-
kungszusammenhangen, das Verstehen der Struktur ei-
nes technischen Systems und des Zusammenwirkens der
einzelnen Bauteile und Baugruppen. Das Unterrichtsver-
fahren beinhaltet das Betrachten, die Demontage, das
systematische Ordnen, das Gruppieren, das korrekte
Benennen aber gegebenenfalls auch die Remontage
von Bauteilen und Baugruppen auch im Sinne einer Re-
paratur beziehungsweise Wartung. Die Durchfiihrung
technischer Analysen erfordert einen hohen Grad an Ex-
aktheit und Systematik. Die technische Analyse schafft
die Voraussetzungen fir eine spatere Synthese zum Bei-

spiel im Sinne einer technischen Problemlsung.
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Lehrgang

Mit Hilfe eines Lehrgangs erlernen die Schilerinnen und

Schiler bei der Lésung von technischen Aufgaben die

Durchfiihrung ihnen bisher unbekannter, praktischer

Handlungen und entwickeln somit ihre technischen

Fertigkeiten. Die Vermittlung erfolgt nach dem 4-Stu-

fen-Modell:

1. Informieren und Erkléaren - Die Lehrkraft informiert
und erklart die Ziele und deren Lésung.

2. Demonstrieren - Die Lehrkraft demonstriert die
praktische Handlung.

3. Uben - Die Schiilerinnen und Schiiler iiben die
Durchfihrung der praktischen Handlungen, die
Lehrkraft unterstitzt und korrigiert.

4. Anwenden - Die Schilerinnen und Schiler wenden
die erlernten praktischen Handlungen unter veran-

derten Bedingungen an.

Sicherheit und Pravention

Fur den Technikunterricht sind alle Aspekte der Si-
cherheit und Prévention uneingeschrénkt zu beachten
und zu realisieren. Alle sicherheitsrelevanten und alle
unfallverhitenden Aspekte sind durch die Lehrkraft zu
beriicksichtigen. Sicherheitsbewusstes Verhalten der
Schilerinnen und Schiiler ist ein bedeutendes Ziel der

Kompetenzentwicklung im Fach Technik.
1.4 Anforderungsbereiche

In einem kompetenzorientierten Technikunterricht wer-
den die folgenden drei Anforderungsbereiche unter-
schieden, die den zunehmend selbststandigen Umgang
mit Gelerntem widerspiegeln. Die Anforderungsberei-
che erleichtern die Konzeption und Formulierung ge-
zielter Aufgabenstellungen und gewéhrleisten eine den
Anforderungen angemessene, vergleichbare Gewich-
tung bei der Bewertung der Leistungen der Schilerin-

nen und Schiler.

Anforderungsbereich I: Reproduktion

Dieser Anforderungsbereich umfasst Aufgabenstellun-
gen der Reproduktion und der Anwendung einfacher
gelernter Sachverhalte und Fachmethoden, der Darstel-

lung von Sachverhalten in vorgegebener Form.
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Anforderungsbereich II: Analyse und Reorganisation
Dieser Anforderungsbereich umfasst Aufgabenstellun-
gen der Analyse und Reorganisation. Das Gelernte wird
selbststandig auf vergleichbare, aber doch neue Situa-
tionen Ubertragen, wobei es entweder um verédnderte
Fragestellungen, Sachzusammenhange oder abgewan-

delte Verfahrensweisen gehen kann.

Anforderungsbereich llI: Reflexion und Bewertung
Dieser Anforderungsbereich umfasst das planmaBige
Verarbeiten komplexer Gegebenheiten mit dem Ziel, zu
selbststandigen Lésungen, Folgerungen, Begrindun-
gen oder Bewertungen zu gelangen. Die Aufgaben wer-
den im Wesentlichen eigenstandig, kreativ und originell
ausgefihrt.

Im Unterricht missen fir jede Schilerin und jeden Schi-
ler die Anforderungsbereiche |, Il und lll angemessen
angeboten und entsprechende Leistungen von ihnen

eingefordert werden.

Den Anforderungsbereichen sind Operatoren zugeord-
net. Diese dienen dazu, den Schiilerinnen und Schiilern
die Anforderungen der Aufgabenstellung(en) transpa-
renter zu machen. Die Anforderungsbereiche kénnen
nicht immer eindeutig voneinander getrennt werden.
Daher ergeben sich in der Praxis der Aufgabenstellun-
gen Uberschneidungen. Der Umgang mit den Ope-

ratoren wird bereits in der Primarstufe vermittelt und

eingelbt.

Anforderungs- Anforderungs- Anforderungs-
bereich | bereich Il bereich 1lI
(be-)nennen erklaren begrinden
nutzen zuordnen entscheiden
durchfihren vergleichen bewerten
verwenden planen der eige-

nen Arbeitschritte

untersuchen

konstruieren




2 Das Fach Technik in der Eingangsphase

Die Schiilerinnen und Schiler wachsen in der hochtech-
nisierten Alltagswelt des modernen Industriestandor-
tes Deutschland auf. Sie haben daher bereits vor dem
Schuleintritt individuell unterschiedliche Erfahrun-

gen mit und durch Technik gesammelt und spezifische
Kompetenzen erworben. Der Technikunterricht kntpft
an solche individuellen Préakonzepte an und entwickelt
diese weiter. Das Fach Technik bezieht dabei bewusst
lebensweltliche Beziige der Kinder mit ein, indem rele-
vante Themen gewéahlt werden, die sowohl gegenwar-
tig als auch eine perspektivisch bedeutsam sind. Dabei
werden aber auch Fachinhalte mit einem historischen
Zugang angemessen beachtet und so die Technik als
Kulturbereich der menschlichen Existenz verdeutlicht.

Bereits in der Eingangsphase ist es méglich, das Fach
Technik als eigenstandiges Unterrichtsfach zu unter-
richten; es kann aber auch facherverbindend oder
epochal realisiert werden. Unabhangig von der spezifi-
schen Organisationsform werden die Schilerinnen und
Schuler in grundlegende technische Denk- und Hand-
lungsprozesse eingefiihrt. Sie erwerben dabei techni-
sche Kompetenzen, die in den Jahrgangsstufen 3 und

4 weiterentwickelt werden. Grundlegende technische
Arbeits- und Organisationsformen werden eingeibt.

Je nach Leistungs- und Entwicklungsstand bilden die
Schiilerinnen und Schiiler ihre technischen Fahigkei-
ten und Fertigkeiten individuell und auch in Teams aus,
vollziehen Arbeitsschritte nach, setzen aber auch erste
selbstkonzipierte Prozesse zur Aufgaben- oder Problem-
[6sung um. Dabei gewinnen sie Einblicke in elementare
technische Systeme, Funktionsprinzipien, Handlungs-
konzepte und Problemlésungsmethoden. Sie finden
und entwickeln grundlegende eigene Losungsvarianten
in situativen technischen Kontexten. Der Umgang mit
Werkzeugen und Werkstoffen wird erprobt und erlernt.
Dabei werden sicherheitsrelevante Aspekte der Technik
nicht nur berlcksichtigt, sondern auch als Inhalte des

Unterrichts vermittelt und angeeignet.
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3 Kompetenzbereiche

Die prozessbezogenen und die inhaltsbezogenen Kom-
petenzen sind in der unterrichtlichen Umsetzung mitein-

ander verwoben und vernetzt.
3.1. Prozessbezogene Kompetenzen

Im Folgenden werden die Kompetenzerwartungen mit
dem Schwerpunkt auf technische Handlungen darge-
stellt. Ihr Ziel ist die Entwicklung einer Handlungsféhig-
keit in spezifischen technisch gepragten Situationen.
Dabei werden in Abhéngigkeit der konkreten materialen
und personalen Bedingungen Teilkompetenzen zur Kon-
kretisierung der Planung und Durchfiihrung des Unter-
richts als Ziele bestimmt. Diese beziehen sich auf die
Bildungsstandards fir das Fach Technik, herausgege-

ben durch den Verein Deutscher Ingenieure.

Technik nutzen

Die Schulerinnen und Schiler begegnen der Technik im
Alltag in ihrer mannigfaltigen, stetig wachsenden Viel-
falt und variabler sich verandernder Bedeutung fir das
Individuum sowie fiir die Gesellschaft. Insbesondere die
Nutzung von Technik in ihrem individuellen Lebensum-
feld setzt eine Vielzahl von technischen Kompetenzen
bei den Schilerinnen und Schilern voraus. So sollen sie
beispielsweise die Kompetenzen erwerben, Werkzeu-
ge und Gerate aber auch Halbzeuge, Werkstoffe sowie
Hilfsmittel unter Anleitung zweckentsprechend auszu-
wéhlen und sach- sowie sicherheitsgerecht zu verwen-
den, zu pflegen, instandzusetzen und gegebenenfalls zu

entsorgen.

Technik verstehen

Um die Technik in ihrer Differenziertheit aber auch
Spezifik grundsatzlich verstehen zu kénnen, benétigen
die Schilerinnen und Schiler ein elementares Ver-
standnis Uber wichtige Ordnungskriterien wie Zwe-
cke, Funktionen und Prinzipien technischer Artefak-
te, Systeme und Prozesse. Dabei ist es wichtig, stets
von Kenntnissen zum Beispiel Uber Aufbau, Merkma-
le und strukturelle Zusammenhange konkreter Bei-

spiele aus der Technik zu ersten allgemeinen und

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK
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somit grundsatzlichen Erkenntnissen zu gelangen. Die
Schilerinnen und Schiiler erwerben zum Beispiel die
Kompetenzen, den Zweck und die Funktion von Werk-
zeugen und einfachen Maschinen zu beschreiben, die
Eigenschaften verschiedener Werkstoffe zu nennen
und entsprechende Bearbeitungsverfahren zu begrin-
den, den Nutzen von Planungsprozessen und techni-
schen Dokumentationen zu erkennen, die Funktions-
zusammenhange von einfachen technischen Systemen
nachzuvollziehen sowie die Auswirkungen von Technik

auf Menschen und auf die Umwelt zu erkennen.

Technik kommunizieren

Um eine sachgerechte Versténdigung Gber technische
Problemstellungen zu ermdglichen, ist die sichere An-
wendung der Fachsprache erforderlich. Ausgehend von
den Alltagsbezeichnungen fir die verschiedenen Werk-
stoffe, Werkzeuge und Bearbeitungsverfahren lernen
die Schilerinnen und Schiler, sich fachsprachlich kor-
rekt auszudriicken. Sie erwerben zum Beispiel die Kom-
petenzen, die technische Fachsprache und ihre Symbo-
le zu verstehen und zu verwenden, einfachen Skizzen,
Zeichnungen und Planen Informationen anzufertigen
beziehungsweise Informationen daraus zu entnehmen
sowie technische Ideen und Lésungsvorschlage zu pra-
sentieren und Uber diese zu diskutieren. Die vielfaltigen
Maglichkeiten, Uber, aber auch mit Hilfe der Technik zu
kommunizieren, sind wichtige Grundlagen fiur ein ge-
meinsames Handeln in sozialen Gruppen, was die An-

wendung der Fachsprache erfordert.

Technik herstellen

Schilerinnen und Schiler setzen sich mit (Alltags-)Prob-
lemen auseinander, die mit einfachen technischen Mit-
teln |&sbar sind. Hierbei entwickeln sie ihre technischen
Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Konstruktion und Fer-
tigung technischer Artefakte mittels Gbernommener,
aber auch erster selbst entwickelter Lésungen. Gene-
relles Ziel dieses Kompetenzbereichs ist die Entwick-
lung beziehungsweise Vertiefung einer elementaren
technischen Kreativitat beim technischen Handeln und
damit die Ausprédgung grundsatzlicher Fertigkeiten der
Schilerinnen und Schiler. Bei solchen Herstellungspro-

zessen ist der Zusammenhang von Theorie und Praxis
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herauszustellen. Die Schiilerinnen und Schiler erwer-
ben zum Beispiel die Kompetenz, auf der Basis eige-
ner [deen Entscheidungen zu treffen, einfache Skizzen,
Zeichnungen oder Modelle nach Anleitung zu entwer-
fen, eine vorgegebene technische Lésung fach- und
sicherheitsgerecht zu realisieren und dabei ihre Zwi-
schenlésungen und Endprodukte zu prifen und gege-

benenfalls zu optimieren.

Technik bewerten

Die Schilerinnen und Schiiler beziehen auf der Grund-
lage ihrer Kenntnisse und Werte Stellung zu Auswirkun-
gen von Technik oder technischen Lésungen. Ausge-
hend von vorgegebenen oder gemeinsam erarbeiteten
Kriterien werden zum Beispiel Arbeitsprozesse bezie-
hungsweise Werkstiicke, Werkzeuge, Maschinen und
Systeme sachlich kritisch wahrgenommen, analysiert
und bewertet. Die Schilerinnen und Schiiler erwerben
zum Beispiel die Fahigkeiten, Auswirkungen von Technik
zu erkennen, technische Lésungen unter Beriicksichti-
gung verschiedener Perspektiven zu bewerten sowie
gegebenenfalls Alternativen zu benennen und zu erlau-
tern. Sie sind in der Lage, vorgegebene Kriterien bei der
Bewertung technischer Losungen anzuwenden bezie-
hungsweise eigene Kriterien zielorientiert zu entwickeln

und zu verwenden.
3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen werden in ver-
schiedenen Handlungsfeldern entwickelt. In allen
Handlungsfeldern kénnen an den jeweiligen Inhalten
prozessbezogene Kompetenzen in Verzahnung mit den
inhaltsbezogenen Kompetenzen den Schwerpunkt des
Unterrichts bilden. Durch den Kompetenzerwerb wer-
den die Schilerinnen und Schiler darauf vorbereitet, in
technisch gepragten Situationen, die fur ihre Lebens-
welt und zukinftige Lebensgestaltung in einer tech-
nisierten Welt eine Bedeutung haben, erfolgreich zu
handeln. Sie tragen damit zur Entwicklung technischer
Mindigkeit bei.



Inhaltsbezogene Kompetenzen im Handlungsfeld:
Freizeit und Haushalt

Im Vordergrund steht zum Beispiel die Herstellung ei-
nes Produktes oder eines Gebrauchsgegenstandes, die
den Schilerinnen und Schilern aus ihrer Freizeit oder
aus den Haushalten ihrer Familien bekannt sind. Durch

eigenes Handeln erhalten die Schilerinnen und Schiler
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Kenntnisse Uber grundlegende Arbeitsmethoden, Kon-
struktions- und Fertigungstechniken sowie tUber die
Funktionsweise und die Wirkzusammenhange bei Pro-
dukten und Gebrauchsgegenstanden, die sie aus ihrer
Freizeit und aus den Haushalten kennen. Sie nutzen
Werkzeuge zur Werkstoffbearbeitung unter Einhaltung
der Sicherheitsbestimmungen.

Zu den inhaltsbezogenen Kompetenzen dieses Bereichs zéhlen:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Werkstoffe
und Produkte

und fachgerecht bearbeiten.

+ beschreiben und vergleichen Eigenschaften von Produkten aus dem Bereich Freizeit und Haus-
halt (Funktion, Zuverlassigkeit, Umweltvertréglichkeit, Design) und treffen eine Auswahl aus dem
entsprechenden (Markt-) Angebot. Dazu werden neben technischen Aspekten auch 6konomi-
sche, soziale und dkologische Aspekte thematisiert.

- unterscheiden Werkstoffe aus ihrem alltédglichen Umfeld, konnen diese sachgerecht benennen

- fuhren einfache Pflege- und Wartungsarbeiten nach Anleitung durch.

Verfahren - wenden Verfahren der Planung, Konstruktion, Fertigung und Bewertung nach Vorgaben zur Her-
stellung eines Gegenstandes aus dem Bereich Freizeit oder Haushalt an.
- verwenden Werkzeuge nach Anleitung oder teilselbststandig.
Fertigungs- - benennen Gerate und Werkzeuge und setzen diese sach- und sicherheitsgerecht unter Anlei-
mittel tung oder teilselbststandig ein.

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Handlungsfeld:
Arbeit und Produktion

Im Rahmen technischer Problemldsungen setzen sich
die Schilerinnen und Schuiler mit Geraten sowie Maschi-

nen der Arbeitswelt und der Produktion auseinander. Sie

verstehen einfache, grundsatzliche Funktionszusammen-
hange. In diesem Handlungsfeld ist die Nutzung auf3er-
schulischer Lernorte (Industrie- und Handwerksbetriebe,
Betriebe der Land- und Forstwirtschaft ...) eine wichtige

Erweiterung des schulischen Bildungsangebots.

Zu den inhaltsbezogenen Kompetenzen dieses Bereichs zéhlen:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Verfahren - vergleichen verschiedene Arbeitsbereiche.
- vergleichen verschiedene Produktionsprozesse.
- unterscheiden Einzel- und Serienfertigung.
Elemente - nutzen, erproben und bewerten verschiedene Funktionselemente (Antriebs-, Ubertragungs-, Ar-
beits,- Steuer- und Tragerelemente) bei der Konstruktion und dem Bau von Funktionsmodellen.
Baugruppen |« verwenden und unterscheiden Baugruppen (Motor, Getriebe, einfache Schaltungen ...), analysie-

ren deren Bauteile, erproben deren Zusammenwirken und Funktionen.

Auswirkungen

gischen und sozialen Kriterien.

- nennen Beispiele fir die Nutzung von Geraten und Maschinen und bewerten die Vor- und Nach-
teile aus individueller wie gesellschaftlicher Perspektive nach technischen, dkonomischen, 6kolo-

Entwicklungen | - nennen die Méglichkeiten einer ressourcensparenden Produktion und erkennen die Vorteile
regenerativer Energien fur Produktionsprozesse.

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK
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Inhaltsbezogene Kompetenzen im Handlungsfeld: [EVA-Prinzip]) kennen und in elementaren Grundziigen

Information und Kommunikation verstehen. Dies kann exemplarisch an technischen Er-

Die Schilerinnen und Schiler kennen Méglichkeiten der  findungen und Konstruktionen auf dem Gebiet der In-

Erzeugung, Speicherung, Ubertragung und Léschung formations- und Kommunikationstechnik erfolgen. Dazu
von Daten und Informationen durch analoge sowie di- entwickeln, nutzen und bewerten die Schilerinnen und
gitale Signale. Sie lernen das grundlegende Prinzip der Schiler einfache Systeme der Informationsverarbeitung.

Informationstechnik (Eingabe-Verarbeitung-Ausgabe

Zu den inhaltsbezogenen Kompetenzen dieses Bereichs zahlen:

Die Schiilerinnen und Schiler ...

Informations-
verarbeitung

- verstehen und erkléren grundlegende Prinzipien (Eingabe-Verarbeitung-Ausgabe, Codie-
rung/Decodierung ...) der kommunikationstechnischen Ubertragung.

- wenden Moglichkeiten der analogen und digitalen Informationsibermittlung an.

- verstehen das Zusammenwirken von Hard- und Software.

« nutzen digital gesteuerte Geréte.

- programmieren einfache digitale Systeme.

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Handlungsfeld: nachhaltigen Energienutzung am Beispiel der Elektroe-

Versorgung und Entsorgung nergie. Damit sind grundlegende technische Systeme

Die Schilerinnen und Schiler erwerben die Grundlagen  der Versorgung und der Entsorgung exemplarisch dar-

der Stromversorgung und erkennen die Bedeutung der gestellt.

Zu den inhaltsbezogenen Kompetenzen dieses Bereichs zahlen:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Energietrager

- nennen die Mdglichkeiten und erkennen die Vorteile der Stromerzeugung durch regenerative
Energien (Wind, Sonne, Wasser).

Energiespei- - nennen die Moglichkeiten der Speicherung elektrischer Energie (Batterie, Akkumulator, Was-
cher serstofftechnologie).
Bauteile - nennen Bauteile des einfachen Stromkreises und wahlen solche aus.

- unterscheiden Leiter und Nichtleiter.

Schaltkreise

- erstellen einfache Stromkreise und erproben diese.

Schaltplane - verstehen und zeichnen Schaltplane einfacher Stromkreise.
Wirkungen + nennen Wirkungen des Stromes und nutzen diese an Funktionsmodellen.
Nutzung - erkennen Méglichkeiten der Nutzung und Einsparung von Ressourcen und Energie.
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Il Fachanforderungen Technik

3 Kompetenzbereiche

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Handlungsfeld: beziehungsweise auch umgekehrt. Dies kann exempla-

Bauen und gebaute Umwelt risch an Bauwerken aus dem direkten Umfeld der Schi-
Die Schilerinnen und Schiler erkennen an der Kon- lerinnen und Schuler erfolgen, aber auch unter Nutzung
struktion, der Bauweise und den genutzten Baumateria- kulturhistorischer Aspekte und Artefakte thematisiert

lien bei Bauwerken und an der technischen Infrastruktur werden.

deren Auswirkungen auf die Natur und die Gesellschaft

Zu den inhaltsbezogenen Kompetenzen dieses Bereichs zdhlen:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Bauwerke - unterscheiden Bauwerke hinsichtlich ihrer Konstruktion, Bauweise und Bauwerkstoffe, Statik
sowie Nutzung.
- konstruieren Modelle unterschiedlicher Bauwerke und nutzen verschiedene Bauwerkstoffe.
Statik - verstehen einfache Prinzipien der Statik und wenden diese an.

Auswirkungen

« analysieren und erkennen die Auswirkungen von Bauwerken, Konstruktionen und Infrastruktur.

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Handlungsfeld: auf die Gesellschaft. Dies kann an technischen Erfin-
Transport und Verkehr dungen und Konstruktionen auf dem Gebiet der Trans-
Die Schulerinnen und Schiler erkennen an der Funk- portmittel und der entsprechenden Verkehrssysteme
tionsweise von Transportmitteln deren Auswirkungen erfolgen.

Zu den inhaltsbezogenen Kompetenzen dieses Bereichs zéhlen:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Transportmittel

+ beschreiben und erkldren den Grundaufbau sowie die Funktionsweise von Transportmitteln
(Fahrrad, Anhénger, Auto ...)..
- stellen einfache Modelle her, bewerten und optimieren diese.

Auswirkungen

- analysieren und erkennen die Auswirkungen von Transportmitteln und Verkehrssystemen.

Entwicklungen

- nennen die Moglichkeiten und erkennen die Vorteile alternativer Antriebstechnologien (Elek-

tromotoren, Hybridantriebe, Wasserstoffmotoren).

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK
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4 Themen und Inhalte des Unterrichts

In der folgenden Tabelle sind den sechs fir die Inhalts-
auswahl relevanten Handlungsfeldern mogliche Themen
und Inhalte beispielhaft zugeordnet. Diese sind fakultativ
als orientierende Beispiele zu verstehen. Die Konkreti-
sierung der Inhalte obliegt letztlich den Lehrkraften, um

aktuellen, regionalen und schulinternen Aspekten im Un-

Die unterrichtliche Realisierung der Handlungsfelder
(,Freizeit und Haushalt”, ,Arbeit und Produktion”, ,Infor-
mation und Kommunikation”, ,Versorgung und Entsor-
gung”, ,Bauen und gebaute Umwelt” sowie ,Transport
und Verkehr”) kann auch im facheribergreifenden oder

im facherverbinden Unterricht erfolgen.”

terricht einen angemessenen Raum zu geben.

Inhaltsbezogene
Kompetenzbereiche/
Handlungsfelder

Mégliche Themen und Inhalte

Freizeit und Haushalt

- Technische Analyse und Nutzung (Fahrradklingel, Spieluhr, TirschlofB3, Taschenlampe,
verschiedene Haushaltsgerate ...)

- Kaufentscheidung nach kriteriengeleiteter Bewertung von Gebrauchsgegenstanden
(Laubsége, Fahrrad, Spielzeug ...)

+ Herstellung eines Gegenstandes aus den Bereichen Freizeit oder Haushalt (Bilderhal-
ter, Geschicklichkeitsspiele aus Biegedraht, einfache Spiele, Bewegungsspiele, Nisthil-
fen und Nistk&sten, Fahr- und Flugzeuge ...)

- Verwendung von Werkzeugen (Ségen, Raspeln, Feilen, Handbohrer, Nagelbohrer,
Vorrichtungen ...)

« Pflege- und Wartungsarbeiten (Fahrréder, Werkzeuge ...)

Arbeit und Produktion

« Arbeits- und Fertigungsprozesse (Planung, Durchfiihrung, Bewertung, Optimierung
...)in verschiedenen Bereichen des Handwerks bzw. der Industrie

- Organisationsformen der Fertigung wie Einzel- und Serienfertigung (Spielzeug-
lokomotive, Modellfahrzeuge ...)

+ Unterscheidung von verwendeten Energietragern, insbesondere regenerativen
Energietragern

+ Unterscheidung und Verwendung von Werkstoffen (Naturstoffen, Kunststoffen,
Metallen, Verbundwerkstoffen ...)

- Bau von mechanischen Funktionsmodellen/Maschinenmodellen (Hammerwerk, Fahr-
zeuge, Kréne, Windrader ...)

- Historische Erfindungen, ihre Entwicklungen und Folgen, z. B. Katapult, Handbohrma-
schine

« kulturhistorische Bedeutung der Technik, z. B. Nutzung von Windkraftanlagen friher
und heute (Von der Windm{ihle zur Windkraftanlage), Nutzung des Wassers zur Stro-
merzeugung friher und heute (Von der Wassermiihle zum Pumpspeicherwerk)

+ Herstellung von Papier inkl. der Schépfrahmen etc.
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Inhaltsbezogene
Kompetenzbereiche/
Handlungsfelder

Mégliche Themen und Inhalte

Information und Kom-

munikation

« Programmieren leicht verstandlicher, informationstechnischer Systeme

+ Robotik

« Kommunikationsmittel: analog (Dosentelefon, Lichtmorsen ...) und digital (E-Mail,
Massenger, Smartphone ...)

- Erfindungen auf diesem Gebiet (historische Erfindungen und ihre Entwicklungen), z. B.
Telegraph (optischer, akkustischer und elektrischer), Computer

Versorgung und Ent-
sorgung

- Leiter und Nichtleiter

- einfacher Stromkreis

+ Bauteile und ihre Verwendung

+ Schaltzeichen und Schéltpléne

+ Wirkungen des elektrischen Stromes

« Energieumwandlungen am einfachen Stromkreis

- regenerative Erzeugung von Energie (Wind, Wasser, Sonne)
- Energiespeicherung (Batterie, Akkumulator, Wasserstoff)

- nachhaltige, ressouurcensparende Nutzung von Energie und Ressourcen

Bauen und gebaute
Umwelt

- Bauwerke (Brlicken, Tirme, Mauern, Hauser, Windkraftanlagen ...)
- Stabilitat (stabiles Dreieck, Profile, Verbindungen ...)
« Erfindungen auf diesem Gebiet (historische Erfindungen und ihre Entwicklungen), z. B.

Eiffelturm, Burgen, Wind- und Wassermuhlen

Transport und Verkehr

« Transportmittel (Fahrzeuge zu Land, zu Wasser und in der Luft - Aufbau und Funkti-
onsweise)

+ Fahrzeuge mit alternativen Antriebstechnologien, z. B. Hybridantriebe, E-Bike, Was-
serstoffmotoren bei PKWs, Bussen und Schiffen

« Pléane von Stadten und Regionen

« Erfindungen auf diesem Gebiet (historische Erfindungen und ihre Entwicklungen), z. B.

Draisine, Schragaufzug, Flaschenzug, Schleusen

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK

19



Il Fachanforderungen Technik

5 Schulinternes Fachcurriculum

5 Schulinternes Fachcurriculum Im schulinternen Fachcurriculum dokumentiert die
Fachkonferenz ihre verbindlichen Vereinbarungen zur

Innerhalb der Rahmenvorgaben der Fachanforderungen  Gestaltung des Technikunterrichts an ihrer Schule. Die

haben die Schulen Gestaltungsfreiheit bezlglich der Weiterentwicklung des schulinternen Fachcurriculums
Lern- und Unterrichtsorganisation, der Auswahl pada- stellt eine stédndige gemeinsame Aufgabe der Fachkon-
gogisch-didaktischer Konzepte sowie der inhaltlichen ferenz dar.

Schwerpunktsetzungen.

Im schulinternen Fachcurriculum sind Vereinbarungen zu folgenden Aspekten zu treffen:

Aspekte Vereinbarungen

Unterricht - jahrgangsstufenbezogene Schwerpunktsetzungen, Verteilung und Gewichtung
von Unterrichtsinhalten und Themen

+ Dauer und Umfang von Unterrichtseinheiten, auch epochal, projektartig oder f&-
cherverbindend

- Orientierung der jeweiligen Unterrichtseinheit an ausgewahlten allgemeinen und
fachbezogenen Kompetenzen

+ Auswahl und Gewichtung anzustrebender Kompetenzen in den einzelnen Jahr-
gangsstufen

- facherlbergreifende/facherverbindende Absprachen mit anderen Unterrichts-
fachern

« Einbeziehung auBerunterrichtlicher Lernangebote und Projekte

- Konkretisierungen fachdidaktischer Prinzipien

- Konkretisierungen fachspezifischer Methoden

Fachsprache - einheitliche Verwendung von Bezeichnungen und Begriffen

Foérdern und Fordern - DifferenzierungsmaBnahmen fur Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an Unter-

stlitzung oder mit besonderer Begabung

Digitale Medien und - Beitrag des Faches zur Entwicklung der Medienkompetenz (Beziige und Anknip-

Medienkompetenz fungspunkte)

« Nutzung von Hard- und Software

Hilfsmittel und weitere + Anschaffung und Nutzung von Werkzeugen und Geré&ten, Materialien, Sachblchern,
Medien Nachschlagewerken und Modellen
« Bereitstellen von Maschinen zur Vor- und Nachbereitung des Unterrichts

+ Gestaltung und Organisation der Lernumgebung

Leistungsbewertung  Grundsétze zur Diagnostik, Differenzierung und Forderung
« Formen der Differenzierung und Leistungsermittlung

+ Grundsétze und Kriterien zur Leistungsermittlung und Leistungsbewertung

Uberpriifung und Weiter- | - regelmaBige Uberpriifung und Weiterentwicklung getroffener Vereinbarungen
entwicklung

Daruber hinaus kann die Fachkonferenz auch weitere Vereinbarungen zur Gestaltung des Technikunterrichts an ihrer

Schule treffen und im schulinternen Fachcurriculum dokumentieren.
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6 Leistungsbewertung

Grundsatze der Leistungsbewertung werden auf Basis
der Fachanforderungen von der Fachkonferenz be-
schlossen und im schulinternen Fachcurriculum festge-

halten.

Leistungsbewertung resultiert aus der Dokumenta-
tion und Beurteilung der individuellen Lernentwick-
lung und des jeweiligen Leistungsstandes im Hinblick
auf die Kompetenzerwartungen. Sie erfasst alle in den
Fachanforderungen Technik ausgewiesenen Kompe-
tenzbereiche und bericksichtigt sowohl die Prozes-

se als auch die Ergebnisse des Lernens. Das aktive
und systematische Beobachten von Handlungen der
Schilerinnen und Schiilern durch die Lehrkraft ist die
Voraussetzung fir eine fundierte und nachvollziehbare

Leistungsbewertung.

Leistungsbewertung basiert auf transparenten Kriterien,
die mit den Schilerinnen und Schilern bei der Aufga-
benstellung besprochen werden. Auf dieser Basis wird
den Schulerinnen und Schulern eine kritische, wert-
schatzende und individuelle Rickmeldung gegeben. Fir
die Schilerinnen und Schiler stellt eine Rickmeldung,
die den Kompetenzerwerb begleitet, eine Hilfe fur die
Selbsteinschatzung sowie eine Unterstlitzung fur das
weitere Lernen dar. Sie dient damit auch der Lenkung
und Unterstiitzung des individuellen Kompetenzerwerbs.
Mithilfe der Riickmeldungen kénnen die Eltern Informati-

onen Uber den Leistungsstand ihres Kindes erhalten.

Die Bewertung im Fach Technik konzentriert sich auf die
Unterrichtsbeitrage, die in praktische und mindliche

Leistungen unterteilt werden.
6. 1 Unterrichtsbeitrage

Basis fur die Leistungsbewertung im Technikunterricht
sind die mindlich, schriftlich und praktisch erbrachten
Unterrichtsbeitrage. Die Bewertungskriterien sollen vor-
ab mit den Schilerinnen und Schilern thematisiert und
in Abh&ngigkeit der gewé&hlten Unterrichtsverfahren
festgelegt werden.

Il Fachanforderungen Technik

6 Leistungsbewertung

Zu den Unterrichtsbeitrdgen zéhlen unter anderem:

miindlich

- aktive und konstruktive Teilnahme am Unterricht

- sachrichtige Darstellung von Beobachtungen und Sach-
verhalten (sachliche, altersgeméaBe Formulierungen,
Verwenden von Unterrichts- und Fachsprache)

+ Vermutungen und Ideen zur Problemlésung

« Reflexion der Lernprozesse

- Présentation von Arbeitsabléufen und -ergebnissen

- Transferleistungen

schriftlich

« Dokumentationen von Abldufen, Beobachtungen, Expe-
rimenten ...

- Plakate, multimediale Prasentationen, Modelle ...

- Themenhefte, Werkstattbuch ...

praktisch

« Planung und Durchfiihrung eines Herstellungsprozesses

+ Auswéhlen und Anwenden von Werkstoffen und Werk-
zeugen

- Konstruieren von Funktionsmodellen

« Programmieren leicht verstandlicher, informationstech-

nischer Systeme

6.2 Leistungsbewertung im Zeugnis

Die Leistungsbewertung erfolgt anhand der in den
Fachanforderungen festgelegten Kompetenzerwar-
tungen und beruht auf den nachvollziehbar dokumen-
tierten Leistungen der Schiilerinnen und Schiler aller
Unterrichtsbeitrége. Die Leistungsbewertung ist eine
padagogisch-fachliche Bewertung aller Leistungen im
Fach und geschieht auf Grundlage der entsprechenden

Verordnungen und Erlasse.

FACHANFORDERUNGEN TECHNIK

21



Il Fachanforderungen Technik

7 Sicherheit und Pravention im Technikunterricht

22

7 Sicherheit und Prdvention im Technikunterricht

Fur den Technikunterricht sind durch die Lehrkraft alle
sicherheitsrelevanten Aspekte zu bertcksichtigen. Der
Schutz der einzelnen Person, die technischen Ausstat-
tung und die Unterrichtsorganisation (Anzahl und Aus-
gestaltung der Arbeitsplatze, GruppengroBe, Differen-
zierung ...) sind grundsatzlich relevant fir die Sicherheit
im Technikunterricht. Eine Gefahrdungsbeurteilung ist

zur Unfallvermeidung durchzufiihren.

Schilerinnen und Schiiler missen vor Aufnahme der Be-
arbeitung von Werkstoffen beziehungsweise der Arbeit
mit technischen Werkzeugen eine sorgfaltige Unterwei-
sung zu Umgang, Gefahren und SicherheitsmaBnahmen
durch die Lehrkraft erhalten.

Der Einsatz von Maschinen durch Lehrkrafte und durch

Schilerinnen und Schiler im Technikunterricht richtet

sich nach den gultigen rechtlichen Bestimmungen.
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Il Anhang

Entwicklung der Medienkompetenz

In der folgenden Tabelle sind fur die Jahrgangsstufe 4
und das Ende der Sekundarstufe | die fachertbergreifend
angestrebten Kompetenzen beschrieben. Sie sind sechs
verschiedenen Bereichen zugeordnet und stufenbezogen

konkretisiert. Durch die Gegenuberstellung der Kompe-

Il Anhang

Entwicklung der Medienkompetenz

tenzbeschreibungen fir die beiden Stufen werden die

Entwicklung und die Schwerpunktsetzung aufgezeigt. Mit

der Kennzeichnung grau hinterlegt/grau hinterlegt fett wird
eine Differenzierung bezogen auf die Anforderungsebenen
des Mittleren Schulabschlusses und des Ubergangs in die
Oberstufe dargestellt. Nicht hinterlegt sind die Kompeten-

zen, die alle Schilerinnen und Schiler erreichen.

K1 Suchen, Verarbeiten Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |
und Aufbewahren
1.1. | Browsen, Suchen und Filtern | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
1.1.1. | Arbeits- und Suchinteres- — mit Unterstiitzung aufgabenbezoge- | — Suchinteressen kléren, Arbeits- und
sen klaren und festlegen ne Suchinteressen kléren und diese Suchauftrage analysieren und dafir
festlegen Suchstrategien entwerfen bzw. an-
wenden
1.1.2. | Suchstrategien nutzen und | — einfache Suchstrategien nutzen und | — Inhalt, Struktur, Darstellungsart und
weiterentwickeln entwickeln und diese unter Anleitung Zielrichtung von Informationsquellen
weiterentwickeln vergleichen und analysieren
1.1.3. | in verschiedenen digitalen | — flrihre Suche im Internet angeleitet | — eine detaillierte Sammlung relevan-
Umgebungen suchen einen Internetbrowser, die Funktion ter Quellen erstellen (z. B. Favoriten-
von Links und Internetadressen (URL) liste zu einem Thema)
nutzen — verschiedene digitale Quellen und
— altersgerechten digitalen Medien Medien reflektiert nutzen
gezielt Informationen entnehmen
und und diese verwenden
1.1.4. | relevante Quellen identifi- | — mithilfe vorgegebener Informations- | — fundierte Medienrecherchen durch-
zieren und zusammenfih- und Lernportalen lernen fihren und dabei fortgeschrittene
ren — Informationen zu einem bestimmten Suchstrategien anwenden (z. B. Such-
Thema zusammenstellen operatoren, Filter)
— Suchergebnisse (z. B. Bilder, Textpas-
sagen), kopieren und diese in eigene
Dateien einflgen und das Ergebnis
ausdrucken
1.2. | Auswerten und Bewerten | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
1.2.1. | Informationen und Daten — Suchergebnisse aus verschiedenen
analysieren, interpretieren Quellen zusammenfihren und diese | _ ;o Zuverlassigkeit und Glaubwiir-
und kritisch bewerten darstellen digkeit von Informationen und Daten
1.2.2. | Informationsquellen analy- | — zwischen Informations- und Werbe- sowie der zugehérigen Informations-

sieren und kritisch bewer-
ten

beitrdgen unterscheiden

quelle bewerten
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1.3.

Speichern und Abrufen

Die Schulerinnen und Schuler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

1.3.1.

Informationen und Daten
sicher speichern, wieder-
finden und von verschiede-
nen Orten abrufen

— Dokumente an einem vorgegebenen
Ort speichern und diese wiederfin-
den

1.3.2.

Informationen und Daten
zusammenfassen, organi-
sieren und strukturiert auf-

bewahren

— relevante Suchergebnisse filtern,
diese selbststandig strukturiert,
geordnet zusammenfihren und sie
geordnet abspeichern

— gespeicherte Daten abrufen

— Daten in einer geteilten Lernumge-
bung organisieren und strukturieren

2.1. | Interagieren Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
2.1.1. | Mithilfe v-erschledener — altersgemaBe Moglichkeiten der _ aktiv eine Vielzahl an Kommunika-
Kommunikationsmaglich- digitalen Kommunikation anwenden tions-Tools nutzen (z. B. E-Mail, Chat,
keiten kommunizieren SMS, Instant Messaging, Blogs, sozia-
2.1.2. | digitale Kommunikations- | — digitale Medien und Netzwerke le Netzwerke)
maoglichkeiten zielgerichtet nutzen, um bestehende Kontakte zu | ~ diese unterscheiden und diese
und situationsgerecht aus- pflegen zielgerichtet und situationsgerecht
wihlen auswahlen
2.2. | Teilen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
2.2.1. | Dateien, Informationen und | — mit Unterstitzung Dateien, Inhalte — ihre Suchergebnisse und ihre Er-
Links teilen und Internetadressen (URL) mittels kenntnisse online angeben und ge-
vorgegebener Kommunikationspro- zielt an andere weitergeben
gramme austauschen
2.2.2. | Referenzierungspraxis — um die Regeln zu Quellenangaben
beherrschen (Quellenan- von genutzten Informationen und
gaben) Werken wissen und diese beachten
2.3. | Zusammenarbeiten Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
2.3.1. | digitale Werkzeuge fir die | — mit Unterstltzung altersgeméfBe — digitale Medien zum Austausch, zur
Zusammenarbeit bei der Medien zur Zusammenarbeit bei Kooperation und Probleml&sung in
Zusammenfihrung von schulischen Arbeitsauftrédgen oder einer Gruppe nutzen
Informationen, Daten und Projekten nutzen — sich mittels Medien vernetzen,
Ressourcen nutzen kommunizieren und neue Kontakte
knupfen
2.3.2 | digitale Werkzeuge bei der — mittels E-Collaboration-Tools ge-
gemeinsamen Erarbeitung meinsam mit anderen Inhalte erstel-
von Dokumenten nutzen len und diese selbststandig verwal-
ten (z. B. Kalender, Projektmanage-
mentsysteme)
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Umgangsregeln kennen

24. . Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
und einhalten

2.4.1. | Verhaltensregeln bei di- — einfache Regeln der Kommunikation | — um Regeln der Online-Kommunikati-
gitaler Interaktion und bei Nutzung digitaler Medien an- on wissen und diese beachten
Kooperation kennen und geleitet einhalten (z. B. SMS, E-Mail, | — die Verhaltensregeln der realen und
anwenden (Netiquette) Chat) der virtuellen Welt in Beziehung

setzen und diese gleichermalen
beachten

2.4.2. | Kommunikation der jeweili-
gen Umgebung anpassen

2.4.3. | ethische Prinzipien bei der — ihr Kommunikationsverhalten situa-
Kommunikation kennen tions- und adressatengemal sowie
und berlcksichtigen auf unterschiedliche Ziele eigenstén-

i o dig ausrichten

2.4.4. | kulturelle Vielfalt in digita-
len Umgebungen berlck-
sichtigen
An der Gesellschaft akti

2.5. n eriseselischart aktiv Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
teilhaben

2.5.1. | offentliche und private — sich aktiv in virtuellen Rdumen betei-
Dienste nutzen ligen und als selbstbestimmte Birge-

rin/selbstbestimmter Blrger agieren
(z. B. E-Government, Online-Banking,
Online-Shopping)

2.5.2. | Medienerfahrungen weiter- | — ihre Medienerfahrungen weiter- — eigene Medienerfahrungen struktu-
geben und in kommunikati- geben riert weitergeben und diese in kom-
ve Prozesse einbringen munikative Prozesse einbringen

2.5.3. | als selbstbestimmte Bluger- — detailliert den Medieneinfluss auf die
in/selbstbestimmter Blrger Meinungsbildung in einer Gesellschaft
aktiv an der Gesellschaft analysieren und diesen sowie seine
teilhaben Wirkung erkennen

— fur die Weitergabe eigener Ideen
ausgewahlte Medienangebote nutzen

K3 Produzieren und Prasentieren Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |

3.1. | Entwickeln und Produzieren | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

3.1.1. | mehrere technische Bear- | — Basisfunktionen digitaler Medien an- | — selbststdndig und sachgerecht ge-

beitungswerkzeuge ken-
nen und anwenden

wenden (z. B. Computer, Tablet, An-

meldung, Passwort, Drucker, digitales

Fotografieren, einfache Formatierun-
gen, Rechtschreibhilfe, Einfligen von
Grafiken, Speichern und Offnen von
Dateien)

— mit grundlegenden Elementen von
Bedienungsoberflachen umgehen

eignete Werkzeuge fir die Gestal-
tung von verschiedenen Medienar-
ten auswahlen (z. B. Adressat, Inhalt,
Intention, Wirkung)
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3.1.2. | eine Produktion planen — die Grundfunktionen von Geraten — komplexe digitale Inhalte produzie-
und in verschiedenen For- und Programmen zur Erstellung und ren (z. B. Texte, Tabellen, Bilder, Au-
maten gestalten, présen- Bearbeitung von Texten und Bildern diodateien) und in unterschiedlichen
tieren, veroffentlichen oder anwenden Formaten mittels digitaler Anwen-
teilen dungen veréffentlichen

— selbstverantwortlich festlegen, wel-
che Nutzungsrechte sie sich einrdu-
men und welche sie sich vorbehalten

3.2. Weltel"verarbelten und Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
Integrieren

3.2.1. | Inhalte in verschiedenen — einfache digitale Medienprodukte — erweiterte Funktionen von Textver-
Formaten bearbeiten, in mindestens einem Format mittels arbeitungs-, Tabellenkalkulations-,
zusammenfihren, prasen- digitaler Werkzeuge produzieren Prasentations- und Bildbearbeitungs-
tieren und verdffentlichen programmen, Bearbeitungsfunktio-
oder teilen nen von Audio- und Videoprogram-

men anwenden

3.2.2. | Informationen, Inhalte und | — Vor- und Nachteile unterschiedlicher | — selbststandig die algorithmischen
vorhandene digitale Pro- Medienprodukte benennen (z. B. Strukturen der Werkzeuge bei einer
dukte weiterverarbeiten in Hinblick auf Weiterverarbeitung, Medienproduktion beriicksichtigen
und in bestehendes Wissen Gestaltungs- und Distributionsmég- und nutzen
integrieren lichkeiten) — vorhandene digitale Produkte ko-

operativ weiterentwickeln unter Be-
ricksichtigung der unterschiedlichen
Lizenzformen

3.3. Rechtliche Vorgaben Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
beachten

3.3.1. | Bedeutung von Urheber-
recht und geistigem Eigen- o ]
tum kennen — Chancen und Risiken sowie recht-

— mit Unterstlitzung elementare recht- liche Grundlagen im Umgang mit

3.3.2. | Urheberrecht und Lizenzen liche Grundlagen im Umgang mit Medien/medialen Angeboten ana-
bei eigenen und fremden digitalen Medien einhalten lysieren und beriicksichtigen (z. B.
Werken beriicksichtigen (z. B. Persdnlichkeitsschutz) Datenschutz, Datensicherheit, Urhe-

berrecht, Lizenzrecht)

3.3.3 | Personlichkeitsrechte
beachten

K4 Schiitzen und sicher agieren Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |

4.1. In fllgltalen Umgebungen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
agieren

4.1.1. | Risiken und Gefahren in — Risiken und Gefahren von Schadsoft- | — regelméaBig selbststandig die Sicher-
digitalen Umgebungen ware benennen (z. B. Viren, Trojaner) heitseinstellungen und Sicherheitssys-
kennen, reflektieren und teme ihrer Gerate und der benutzen
bericksichtigen Anwendungen kontrollieren

— Risiken auf Webseiten, in Spam- und
Phishing-Mails erkennen und deren
schadigende Wirkung vermeiden
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4.1.2. | Strategien zum Schutz ent- | — angeleitet Geréte und Produkte vor | — die digitalen Gerate gezielt vor
wickeln und anwenden Schadsoftware schitzen Schadsoftware schitzen und selbst-
standig die Sicherheitseinstellungen
und die Firewall ihrer digitalen Gera-
te konfigurieren
Personliche Dat
4.2. e.rson |c"e @ en und Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
Privatsphare schiitzen
4.2.1. | MaBnahmen fur Datensi- — angeleitet Gefahren von Datenmiss- gezielt Empfehlungen anwenden
cherheit und Datenmiss- brauch und -verlust vermeiden und Regeln zum Schutz der eigenen
brauch bericksichtigen Daten und zur Achtung von Persén-
lichkeitsrechte Dritter einhalten
4.2.2. | Privatsphare in digitalen — angeleitet die Bedeutung von Pass- um die Bedeutung von Passwértern
Umgebungen durch geeig- wortern und Pseudonymen erlautern und Pseudonymen wissen und diese
nete MalBnahmen schitzen und diese nutzen nutzen
: sndia ih line-l it
4.2.3. | standige Aktualisierung — angeleitet grundlegende Sicherheits- eigenstandig | e Online c.i.enltlta e
. o . gestalten und diese bestmdglich
von Sicherheitsrisiken vor- regeln in der Nutzung von Netzwer- .
. kontrollieren
nehmen ken beachten (z. B. zurtickhaltende .. .
Preisgabe persénlicher Daten) souveran Anwendungen zur Siche-
9 P rung und zum Schutz ihrer Privat-
4.2.4. | Jugendschutz- und Ver- sphére nutzen
braucherschutzmaBnah- sich mit rechtlichen Vorgaben zum
men beriicksichtigen Datenschutz auseinandersetzen
4.3. Gesundheit schiitzen Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
4.3.1. | Suchtgefahren vermeiden, | — angeleitet ihre eigene Mediennut- — bei sich selbst und in ihrer sozialen
sich selbst und andere zung beobachten und reflektieren Umgebung schadliche Entwick-
vor mdglichen Gefahren — beisich selbst und in ihrer sozialen lungen im Umgang mit digitalen
schiitzen Umgebung schédliche Entwicklun- Medien erkennen und darauf auf-
.. _ gen im Umgang mit digitalen Me- merksam machen
4.3.2. d|g|ta|e.TechnoIog|en ge- dien erkennen und darauf aufmerk- (z. B. Cyberbullying, Schulden-
sundheitsbewusst nutzen sam machen (z. B. Cyberbullying, falle, Sucht)
h .
4.3.3.| digitale Technologien fur Sucht) S'uchtgefahren verm.elden, da.s
. eigene Suchtpotenzial analysieren
soziales Wohlergehen und .
Einaliederuna nutzen und bewerten und sich dement-
9 9 sprechend gesundheitsbewusst
verhalten
bei siichtigem Verhalten Unterstit-
zung finden
4.4. | Naturund Umwelt schiitzen | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
4.4.1. | Umweltauswirkungen — Beispiele flr einen ressourcenspa- — positive und negative Wirkungen

digitaler Technologien
berticksichtigen

renden Beitrag bei der Nutzung
digitaler Medien benennen (z. B.
Papier sparen beim Verzicht von
Ausdrucken, digitale Steuerung der
Raumtemperatur)

— fundiert Stellung zur Wirkung der

der digitalen Technologie fur sich
selbst und auf die Umwelt analysie-
ren und erkennen

digitalen Technologie nehmen und
ihren Beitrag zum Umweltschutz
leisten
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K5

Problemlésen und Handeln

Jahrgangsstufe 4

Ende der Sekundarstufe |

5.1.

Technische Probleme
I6sen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

5.1.1.

Anforderungen an digitale
Umgebungen formulieren

— ihren Unterstitzungsbedarf bei

technischen Problemen beschreiben

— Anforderungen an digitale Umge-

bungen beschreiben

5.1.2.

technische Probleme
identifizieren

die bei der Nutzung digitaler Werk-
zeuge auftretenden technischen
Probleme identifizieren und diese
selbststandig l6sen

Bedarfe fir Losungen
ermitteln und Lésungen
finden bzw. Lésungsstra-
tegien entwickeln

— einfache, wiederkehrende techni-
sche Probleme |6sen

gezielt passende Anwendung,
Geréte, Programme, Software oder
Services bestimmen, um Aufgaben
oder Problemstellungen eigenstan-
dig fundiert zu l6sen

5.2

Werkzeuge bedarfsge-
recht einsetzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

5.2.1.

eine Vielzahl von digitalen
Werkzeugen kennen und
kreativanwenden

— gezielt Werkzeuge fur die Bearbei-
tung von Texten und Bildern sowie

die Nutzung des Internets benen-
nen und auswahlen

5.2.2.

Anforderungen an digita-
le Werkzeuge formulieren

— digitale Anwendungen selbststan-

dig bedarfsgerecht auswéhlen

5.2.3.

passende Werkzeuge zur
Lésung identifizieren

5.2.4.

digitale Umgebungen
und Werkzeuge zum
persénlichen Gebrauch
anpassen

— angeleitet grundlegende Einstel-
lungen von Programmen fur ihren
Gebrauch anpassen (z. B. Schrift,
Farbe, Formatierungen bei Texten
und Grafiken)

— technische Probleme unter An-

passung der Einstellungen oder
Optionen bei Anwendungen eigen-
standig 16sen

5.3.

Eigene Defizite ermitteln
und nach Lésungen suchen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

5.3.1.

eigene Defizite bei der
Nutzung digitaler Werk-
zeuge erkennen und
Strategien zur Beseitigung
entwickeln

— Bedarfe zur Weiterentwicklung bei

der Nutzung digitaler Werkzeuge
erkennen und nach Lésungen su-
chen

— ihre digitalen Fahigkeiten, auch

selbstkritisch, analysieren und ihre
digitalen Féhigkeiten und Kennt-
nisse regelmafBig eigensténdig auf
den neuesten Stand bringen

5.3.2.

eigene Strategien zur
Problemlésung mit ande-
ren teilen

— Lésungen anderen mitteilen

eigene Strategien zur Probleml6-
sung mit anderen teilen
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Digitale Werkzeuge und
Medien zum Lernen, Ar-

5.4. R . Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
beiten und Problemldsen
nutzen

5.4.1.| effektive digitale Lern- — effektive, digitale Lernumgebungen | — zur Unterstiitzung des schulischen
maoglichkeiten finden, zur Unterstitzung ihres schulischen Lernens geeignete Online-Lernum-
bewerten und nutzen Lernens auswahlen und diese nut- gebungen identifizieren, erproben

zen (z. B. Lernspiele, E-Book, Re- und zur Wissensaneignung, -generie-
chentrainer) rung oder Zusammenarbeit nutzen

5.4.2.| personliches System von — Bereiche ihrer Lernbiografie mithil-
vernetzten digitalen Lern- fe digitaler Anwendungen selbst-
ressourcen selbst organi- stéandig planen, reflektieren, kon-
sieren kdénnen trollieren und steuern
Algorithmen erkennen . o .. .. . o N .

5.5. 9 . Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
und formulieren

5.5.1. | Funktionsweisen und — angeleitet formale Ablaufe erken- — algorithmische Strukturen in digi-
grundlegende Prinzipien nen ( z. B. beim Handy, mp3-Player) talen Anwendungen erkennen und
der digitalen Welt kennen diese darstellen
und verstehen

5.5.2. | algorithmische Strukturen — abschatzen, welche Ablaufe sich fur
in genutzten digitalen Tools eine Automatisierung eignen
erkennen und formulieren

5.5.3. | eine strukturierte, algo- — sich mit einfachen Ablaufen und — einfache Ablaufe in einer geeigne-
rithmische Sequenz zur Systematiken auseinandersetzen ten Programmierumgebung umset-
Lésung eines Problems (z. B. durch Veranschaulichung des zen (z. B. Makros)
planen und verwenden Programmierens)

K6 Analysieren und Jahrgangsstufe 4 Ende der Sekundarstufe |

Reflektieren

Medien analysieren und . L . . . . . .

6.1. y Die Schulerinnen und Schiler kénnen ... | Die Schilerinnen und Schiler konnen ...
bewerten

6.1.1. | Gestaltungsmittel von di- | — beschreiben, was ihnen an genutz- | — &sthetische, ethische und formale
gitalen Medienangeboten ten digitalen Medien gefallt oder Kriterien zur Bewertung der Medi-
kennen und bewerten missfallt enproduktion reflektiert und eigen-

standig anwenden
6.1.2. | interessengeleitete Set- — erkennen, dass mediale und virtu- — fundiert Wirkung und Einfluss media-

zung, Verbreitung und
Dominanz von Themen in
digitalen Umgebungen
erkennen und beurteilen

elle Konstrukte und Umgebungen
nicht eins zu eins in die Realitat
umsetzbar sind

ler Produkte auf die Gesellschaft und
das eigene Handeln bewerten

Fortsetzung der Tabelle ndchste Seite
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Wirkungen von Medien
in der digitalen Welt (z. B.
mediale Konstrukte, Stars,
Idole, Computerspiele,
mediale Gewaltdarstellun-
gen) analysieren und kon-
struktiv damit umgehen

— erklaren, wie Wirkungen von digi-
talen Medien ihre eigene Medien-
nutzung beeinflussen (z. B. digitale
Spiele)

— profund die durch Medien vermit-

telten Rollen- und Wirklichkeits-
vorstellungen analysieren und
bewerten sowie damit konstruktiv
umgehen

6.2.

Medien in der digitalen
Welt verstehen und reflek-
tieren

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

6.2.1.

Vielfalt der digitalen Me-
dienlandschaft kennen

— ihre Medienerfahrungen sowie Er-
fahrungen in virtuellen Lebensréu-
men darstellen

6.2.2.

Chancen und Risiken

des Mediengebrauchs

in unterschiedlichen Le-
bensbereichen erkennen,
eigenen Mediengebrauch
reflektieren und ggf. mo-
difizieren

— reale Folgen medialer und virtueller
Handlungen (z. B. Social Media, Cy-
bermobbing) benennen und ggf. mit
Unterstitzung modifizieren

— Uber den eigenen Mediengebrauch
berichten und diesen einschatzen
(z. B. Medientagebuch)

detailliert Funktion und Bedeutung
digitaler Medien fur Kultur, Wirt-
schaft und Politik beschreiben und
erldutern

die Qualitat verschiedener Informa-
tionsquellen kriteriengeleitet ana-
lysieren und diese Quellen kritisch
beurteilen

den eigenen Mediengebrauch re-
flektieren und modifizieren

6.2.3.

Vorteile und Risiken von
Geschaftsaktivitaten und
Services im Internet analy-
sieren und beurteilen

6.2.4.

wirtschaftliche Bedeutung
der digitalen Medien und
digitaler Technologien
kennen und sie fur eigene
Geschéaftsideen nutzen

Geschéaftspraktiken ausgewahlter
kommerzieller Dienstleister und
Services beschreiben

sich sicher unter Beachtung der
rechtlichen Grundlagen in virtuel-
len R&umen bewegen
Moglichkeiten und Gefahren realis-
tisch bewerten

digitale Moglichkeiten der Bekannt-
machung und Finanzierung von
Projekten erldutern

6.2.5.

die Bedeutung von digi-
talen Medien fur die po-
litische Meinungsbildung
und Entscheidungsfin-
dung kennen und nutzen

6.2.6.

Potenziale der Digitali-
sierung im Sinne sozialer
Integration und sozialer
Teilhabe erkennen, analy-
sieren und reflektieren

die Bedeutung digitaler Medien
fur die politische Meinungsbildung
und Entscheidungsfindung benen-
nen

sich reflektiert mithilfe von Kom-
munikationsmedien an politischen
Entscheidungs- und Meinungsbil-
dungen beteiligen (z. B. Online-Pe-
tition)

Potenziale der Digitalisierung im
Sinne sozialer Integration und Teil-
habe erkennen und diese detailliert
analysieren
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